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PREFACIO*

A interpretagao dos impactos das transformagées sociais impos-
tas pelo modo de produgao constitui-se em grande desafio analitico. A
interpretagdo expressa por Marx em a Miséria da Filosofia ao afirmar que
todas as vezes que a humanidade transforma as formas de produzir, em
um movimento dialético altera concomitantemente as formas de viver e
existir toma centralidade e relevancia.

O inicio do século XXI é marcado pela divisao social em larga es-
cala, cujos desdobramentos sio a intolerancia, homofobia, violéncia de
género, entre outros lamentaveis aspectos sociais. A sociedade assiste a
um espetaculo de horror expresso pela incompreensao e as rupturas de
todos os tipos.

A divulgacao de ideias pela midia e redes sociais expressas pelos
principios da extrema direita fomentam discussoes, embates e controvér-
sias, acirrando os conflitos sociais presentes na sociedade. Para alguns, os
principios de neofascismo assumem forma na sociedade. Para outros, o
movimento da pos-verdade como um processo de manipulacio da pro-
pria verdade se apresenta como explica¢ao. Soma-se a estas afirmagdes, a
crescente vinculagao das Fake News, enquanto processo manipulatério
da realidade. Tendo como referéncia a negagao da realidade da forma tal
qual ela ¢, as Fake News manipulam a realidade promovendo um espeta-
culo de falsas noticias sem qualquer comprovagao, cujo objetivo ¢ difa-
mar e desacreditar concepgbes contrarias as que defendem.

O império das Fake News carrega em seu bojo os negacionismos
de todas as espécies. A manipulacdo da realidade sem qualquer compro-
vagao ¢ uma expressao de um movimento maior manifesto no questiona-
mento da ciéncia e sua capacidade de interpretar e propor alternativas
para o presente e o futuro da sociedade. As fronteiras da imaginacgdo e
do ficticio relevam a sociedade a um universo interpretativo ao qual o
universo a “achologia” assume uma posi¢ao central.

O “eu acho, logo existe” ganha relevancia no universo dos sico-

fantas que buscam assombrar os fundamentos e explica¢oes cientificas.

"DOI - 10.29388/978-65-86678-45-1-0-£.13-14
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AfirmacGes que a terra ¢ plana e nao redonda, que a biomedicina ¢ irrele-
vante no combate ao Covid-19, entre outras, prosperam as redes sociais,
nao faltando tolos para aclama-las.

O livro que aqui se apresenta nega os principios apresentados an-
teriormente. Tendo como referéncia a centralidade do cientificismo e seu
potencial investigativo da sociedade, realiza uma minuciosa investigacao
sobre fenémenos inerentes a Amazonia.

Para esse fim, se divide em trés eixos investigativos que se com-
plementam entre si. O primeiro eixo faz referéncia as guesties agrarias, ter-
ritoriais e do meio ambiente, recursos minerais e hidricos, dando énfase as questies cli-
madticas. O segundo eixo debate o avango do agronegdcio e os impactos do “desen-
volvimento” diante das reflexoes sobre sustentabilidade. B, por tltimo, o terceiro
eixo recupera a diversidade cultural, questoes sociais, inclusao e direitos humanos.

O resultado das pesquisas aqui apresentados permitem a proble-
matizagdo de questOes peculiares inerentes a Amazonia, demonstrando
suas caracteristicas, particularidades e como elas se inserem em um movi-
mento de totalidade expressa pelo modo de producio capitalista. F com
base nestas afirmag¢des que os convido a leitura deste livro.

Carlos Lucena
Universidade Federal de Uberlindia
CNPQ
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APRESENTACAO*

Educagio e Realidade Amazoénica ¢ o titulo de um dos com-
ponentes curriculares do Curso de Mestrado Académico em Educacio
da Universidade Federal do Oeste do Para, iniciado em 2014. Nos pri-
meiros trés anos foi ofertado como Seminario Integrador obrigatério
para todos os ingressantes. Atualmente ¢ a disciplina geral introdutdria
do curso, isto porque desde a elaborag¢ao do projeto houve a compreen-
sao de que seria imprescindivel aos mestrandos conhecerem o contexto
histérico, social, economico e geografico no qual o PPGE esta inserido,
como ponto de partida — e também de chegada — para a compreensao
dos aspectos constitutivos dos seus objetos de estudo, notadamente
quando estes incidam em problematicas da Amazonia.

As reflexGes sobre a realidade, todavia, ndo se prendem a um lo-
cal e a um tempo especifico uma vez que a propria realidade é alvo de
questionamentos. Por esta razao, o conteido trabalhado na disciplina,
também contribui para a elucidagiao de objetos de estudo cujo /ocus seja
outro ambiente geografico e em diferentes momentos historicos.

E dado a riqueza dos debates propiciados pelas leituras seleciona-
das concluimos — desde a segunda oferta do componente curricular —
que seria importante transforma-los em produtos e socializa-los, tanto
para os novos mestrandos, quanto para outros profissionais da educagio
e a sociedade em geral. Resultou destas reflexdes a decisdo coletiva pela
elaboragao de capitulos e publica¢ao no formato e-book, o que se conso-
lidou com o apoio da editora Navegando, em seu propésito de disponi-
bilizar gratuitamente obras relevantes para a produgao e difusio de co-
nhecimentos necessarios para que todos possam se posicionar critica-
mente diante dos acontecimentos e nao apenas ser reprodutor de discur-
sos ideologicos.

A primeira edi¢dao do e-book foi publicada em 2016, composta de
Prefacio (escrito por José Luis Sanfelice) uma apresentagao (feita pelos
docentes responsaveis Dr. Anselmo Alencar Colares e Dra. Maria Lilia

"DOI - 10.29388/978-65-86678-45-1-0-£.15-24
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Imbiriba Colares, tratando do tema Amazonia: o universal e o singular) e
7 capitulos de autoria de mestrandos do PPGE/UFOPA. Em 2017 foi
lancado o segundo volume, com uma apresentacio trazendo a sintese
dos 14 capitulos. O terceiro numero, em 2018, no qual foram publicados
12 capitulos e em 2019, o volume 4, foi constituido por 13 capitulos,
sempre oriundos dos aprendizados obtidos no decorrer do desenvolvi-
mento da disciplina, com as leituras indicadas, os debates realizados em
sala de aula e outras estratégias formativas nas quais a contribui¢ao dos
docentes orientadores passou a ser cada vez mais relevante, de tal manei-
ra que passaram a ser coautores dos capitulos.

Este quinto nimero - em 2020 - mantém os propositos iniciais e
incorpora contribui¢oes das edigdes anteriores, em um processo de per-
manente e significativa melhoria nas abordagens, como fruto dos esfor-
cos coletivos para a compreensio da realidade educacional da Amazonia.
Os capitulos expressam o posicionamento dos mestrandos apds cursar o
primeiro semestre do curso, no qual sdo levados a realizar leituras e apri-
morar o projeto de pesquisa. E neste movimento, refletir sobre as expec-
tativas quanto as contribuicbes de um programa de poés-graduagio em
educacio no interior da Amazonia, para a modificagio de uma realidade
ainda cadtica, atestada pelos indicadores de qualidade que revelam tam-
bém as enormes disparidades regionais.

Acreditamos que a leitura, divulgacao e socializacao de Educagio e
Realidade Amazonica sera importante para todos os que estudam, pesqui-
sam e atuam na educacdo, em especial na esfera publica, uma vez que a
reflexdo, o debate em torno das concepgoes e as praticas para a constru-
¢ao de uma educagdo publica e de qualidade social sio essenciais para a
transformacao da realidade educacional e social em nosso pafs, sobretu-
do no atual contexto de retracdo dos direitos sociais onde a educacio
tem sido drasticamente afetada. Para melhor apresentagao dos textos or-
ganizamos esta edi¢ao do e-book em trés eixos. O primeiro eixo deno-
minado QUESTOES AGRARIAS, TERRITORIAILS E DO MEIO AM:-
BIENTE, RECURSOS MINERAIS E HIDRICOS. ALTERACOES
CLIMATICAS é composto por quatro capitulos.

Andria Raiane Coelho Campos e Ednilson Sergio Ramalho de
Souza no texto ENSINO DE CIENCLAS NO CONTEXTO AMA-
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ZONICO: REFLETINDO SOBRE A EDUCACAO EM CIENCIAS,
abordam aspectos para refletir sobre o ensino de ciéncias, a partir do
processo de formagao e atuagao docente, diante dos desafios para pensar
a educagao no contexto amazonica diante da diversidade, das questoes
ambientais ¢ dos modelos de desenvolvimento da regido, uma vez que, ¢
Sfundamental para quem busca conbecer, interpretar e intervir na realidade, a partir
dos processos edncacionais.

Lincon Sousa Aguiar e Tania Suely Azevedo Brasileiro, no Capi-
tulo “4 CONTRIBUICAO DA EDUCACAO JURIDICA POPULAR
PARA A PROTECAO DOS TERRITORIOS NA AMAZONILA PA-
RAENSE: O CASO JURUTI VELLHO!” apresenta a contribui¢io do
Curso de Formacao de Liderancas Comunitarias O Direito Achado na
Beira do Rio para a protegao do territério do Projeto de Assentamento
Agroextrativista Juruti Velho aborda os fundamentos da Educagio Ju-
ridica Popular e sua relacio com as teorias criticas do Direito, da Educa-
¢ao Popular e dos pressupostos metodolégicos freireanos.

MUDANCAS CLIMATICAS, BIODIVERSIDADE E EDU-
CACAO NA AMAZONIA, com autoria de Ivonely de Brito Pereira,
André Dioney Fonseca, Noélia de Sa Régo e Solange Helena Ximenes-
Rocha, traz reflexdes sobre as mudancas climaticas aceleradas, suas im-
plicagdes sobre a biodiversidade e interface com a educagao na Amazo-
nia. Destaca que a aceleracao das alteracdes do clima vivenciada atual-
mente apresenta fortes evidéncias da interven¢ao humana, levando a co-
munidade internacional a estabelecer mecanismos de controle ambiental.
No campo educacional enfatiza a necessidade de problematizar e pensar
acerca da realidade amazonica, o que requer a construgao de politicas
educacionais com curticulos que considerem a diversidade e as singulari-
dades da regido, na perspectiva da totalidade. O capitulo evidencia, ainda
a necessidade de uma politica de formacao de professores que problema-
tize e reflita sobre as grandes questoes da Amazonia.

CONCEITUALIZACOES DE TERRITORIO AMAZONICO
E UM RETRATO HISTORICO DAS QUESTOES AGRARIAS NO
BRASIL, é a contribuicao de Julliany Xavier de Sousa e Simone Kelly
Rabelo Martins. Apresentam a concepcao de territdrio nao somente
como um local de disputa e dominio sobre os recursos naturais, mas
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como um espago coletivo, organizado socialmente que se modela a partir
das praticas materiais e simbélicas do povo que habita a Amazonia. B
dado énfase ao territério amazonico como um espaco de diversidade cul-
tural destacando as peculiaridades dos povos que nele vivem, dentre os
quais estdo: indigenas, quilombolas, ribeirinhos, habitantes do campo e
da cidade. Dentre os subtemas elencados destacam-se o as questoes agra-
rias no Brasil e os movimentos sociais engajados na luta pelo direito a
terra.

O segundo eixo - O AVVANCO DO AGRONEGOCIO E OS
IMPACTOS DO “DESENVOLVIMENTO” DIANTE DAS REFLE-
XOES SOBRE SUSTENTABILIDADE, constitui-se por 2 capitulos.

Daniel Lima Fernandes, Raimundo Clecionaldo Vasconcelos Ne-
ves e Anselmo Alencar Colares no texto, ENTRE O RIO E A FILLORES-
TA: O OLHAR DE DOIS CABLOCOS SOBRE A AMAZONILA BRA-
SILLEIRA, explicitam que no Brasil, a partir da década de 1930 com a
criagao do IBGE se inicia o processo de criagao das divisdes regionais do
espago geografico brasileiro, e nos anos de 1950 ocorre a aprovacao do
que seria considerada a primeira politica de desenvolvimento regional do
Brasil, em particular da Amazoénia. Tal politica se estabelece com a cria-
cao da SPVEA, 6rgao responsavel por sua execu¢ao. Nos anos 1960 sut-
ge a SUDAM, 6rgao federal que ficara responsavel pela politica de de-
senvolvimento regional na Amazonia, sendo extinta no Governo Fer-
nando Henrique Cardoso e recriada no Governo Lula em 2007. Vale res-
saltar que nos anos 2000 a relativa estabilidade macroeconomica, aliada a
emergéncia do paradigma do desenvolvimento endégeno (relacionado a
valoriza¢do do /ocal) impulsionaram o ressurgimento da tematica do de-
senvolvimento regional/local. Este artigo, de carater desctritivo, traz uma
revisao bibliografica das principais abordagens teoricas sobre os concei-
tos de regido, desenvolvimento regional, centrando-se na regionalizacao
da Amazonia e os modelos de desenvolvimento proposto pelo governo
federal para essa regiao a luz do modelo de desenvolvimento endoégeno e
exogeno.

AGRONEGOCIO, DESENTVOLVIMENTO E SUSTENTABI-
LIDADE: REFLLEXOES SOBRE A FORMACAO DOS SUJEITOS
NA AMAZONIA BRASILEIRA, com autotia de Gisele Silva Gomes e
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Luclécia Patricinio de Jesus, discute os problemas socioambientais pre-
sentes na Amazonia brasileira, devido ao modelo de desenvolvimento
econdmico executado. Problematiza os processos de formacao dos sujei-
tos sociais na atual conjuntura buscando refletir sobre as possibilidades
de ampliacdo do desenvolvimento sustentavel da regido como saida para
a preservacao do meio ambiente, garantindo uma vida livre e com condi-
¢Oes plenas de subsisténcia a geragao presente e futura.

O terceiro eixo DIVVERSIDADE CULTURAL. QUESTOES
SOCIAIS, INCL.USAO E DIREITOS HUMANOS, esta formado por 9
capitulos. No texto, DIVERSIDADE CULTURAL NA AMAZONILA:
DESAFIOS E PERSPECTIV.AS, Lucas de Vasconcelos Soares, Maria
Lilia Imbiriba Sousa Colares, Karolina Carvalho do Amarante e Gilberto
César Lopes Rodrigues, analisam a Diversidade Cultural na regido ama-
zonica do Brasil, identificando, a partir do entendimento teérico-concei-
tual e politico-educacional, praticas e desafios presentes nessa realidade.
No aspecto educacional, a existéncia de um curriculo pré-definido, de
ambito externo, acaba por sucumbir os conhecimentos locais, excluindo
a diversidade cultural de um lugar central no processo ensino-aprendiza-
gem, na formac¢ao docente e nos materiais didatico-pedagogicos. Apon-
tam-se os desafios sobrepostos a questio da diversidade cultural na regi-
a0: condicao historica de inferioridade, ideia de ndo pertencimento dos
sujeitos amazonicos e auséncia de subsidios para uma vivéncia efetiva
das diversidades. Por outro lado, propde as trés fases — apropriagao, in-
sercdo e contraposi¢ao — em prol de um ajustamento e organizagao cole-
tiva com vista a transformacao social na Amazonia.

DIVERSIDADE CULTURAL E A CORPOREIDADE NO
CONTEXTO AMAZONICO, ¢ o capitulo escrito por Andressa Karoli-
ne Santana Teixeira, Franciellen Tapajés Ribeiro e Hergos Ritor Frées de
Couto. Especificam que diversidade cultural amazonica tem como prin-
cipal caraterfstica a multidiversidade étnica e cultural que se desenvolveu
ao longo dos séculos de convivio de diversas culturas: indigenas, africa-
nas, nordestinas, europeias, dentre outras. O artigo teve como objetivo
compreender as relagdes que se estabelecem entre a diversidade cultural
e a abordagem da corporeidade no contexto amazonico. Apresentam
uma visao de homem amazonico em suas multiplas dimensdes, ressaltan-
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do que ele é corpo e estabelece relagdes consigo mesmo, com o outro e
o mundo a sua volta, revelando assim sua identidade e subjetividade, re-
fletindo e criando cultura. Considera-se que os encadeamentos entre a di-
versidade cultural e a abordagem da corporeidade siao inerentes ao ser
humano, representando uma importante discussao que tem ocorrido aos
poucos no contexto educacional amazonico levando-nos a refletir de que
maneira os problemas e desafios nos incomodam quanto educadores
para que tal conexao seja defendida, reafirmada e desenvolvida por nds e
pelas institui¢des escolares.

No texto, EDUCACAO EM TRANSITO: OS DESAFIOS
PARA INCLUSAO DE IMIGRANTES INDIGENAS NA REDE DE
ENSINO, Simone Santana Ferreira e Alan Augusto Ribeiro, descreve a
situagao migratoria vivida por indigenas venezuelanos Warao no munici-
pio de Santarém, a partir de uma analise dos instrumentos legais interna-
cionais e nacionais de apoio e refugio, destacando as politicas educacio-
nals nacionals e internacionais para refugiados e as dinamicas culturais
envolvidas nestes fluxos de deslocamento. A pesquisa foi desenvolvida a
partir de discussdes bibliograficas e analises documentais sobre migracao,
direito a educacao, cultura e etnicidade e inclusio de um grupo especifico
no sistema de ensino regular brasileiro. A educa¢ao escolar é o cenario
em torno do qual se procura compreender experiéncias sociais que re-
querem politicas educacionais que atendam demandas culturais, necessi-
dades materiais e distintas subjetividades.

PANORAMA DA EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL: ESTUDO DO PME E DO PNME NO CONTEXTO
MUNICIPAL, contribui¢ao de Thaiana Netto Fonseca Baptista e Maria
Lilia Imbiriba Sousa Colares, traz o panorama de como a educagao inte-
gral em tempo integral vem sendo implementada no municipio de Santa-
rém/PA, a partir de pesquisa bibliografica, analise de documentos ofici-
ais - leis, pareceres, decretos e resolugoes - e de dados quantitativos. O
recorte temporal compreende o perfodo de 2009 a 2019, tendo como
base a implementacao dos Programas Mais Educacio — PME - ¢ Novo
Mais Educagao — PNME. Esses dois programas configuram as principais
politicas educacionais indutoras de educagio em tempo integral no muni-

cipio.
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Em A AMAZONILA (R)EXISTE: PROTAGONISMO, LUTA
POR DIREITOS HUMANOS E CONTRIBUTOS DA OSC SEARA
PARA A INCLUSAO SOCIAL., Barbara Tereza Costa do Nascimento,
Cleilma Sousa Rodrigues Riker e Narelly Tavares Rodrigues e Melo, des-
tacam a Amazonia como uma regidao rica em recursos naturais e atrativa
pela sua biodiversidade, multiculturalidade e heterogeneidade cultural, bi-
olégica e linguistica, marcada pela exploragdo por parte dos grandes inte-
resses, que provocam diversos conflitos e desastres sociais e ambientais.
A partir destes desafios e ao pesquisar sobre questdes sociais, direitos hu-
manos e inclusio na Amazonia, nos deparamos com inumeros proble-
mas, que requerem respostas. Assim, de maneira panoramica, num pri-
meiro aspecto, aborda problemas relacionados a complexidade das ques-
toes sociais, que ajudam a conhecer a realidade amazonica, em seguida
discorre sobre a relevancia dos direitos humanos e, por fim, destaca o
papel das organizacoes da sociedade civil (OSC), como exemplo de in-
clusio social no contexto amazonico. Outrossim, este artigo, nao apre-
senta solugdes para os problemas da Amazonia, antes aponta alguns ca-
minhos e exemplos possiveis, € a0 mesmo tempo faz reflexdes com vis-
tas 2 mudanga a partir do processo educacional e da pratica de inclusio.

PENSAR A DIVERSIDADE AMAZONICA NO ENSINO
DE HISTORIA, de autotia de Duci Alves Matos e Anselmo Alencar Co-
lares resulta das reflexGes em torno dos conceitos de Educacao, Realida-
de e Amazonia em suas interconexoes. Dentre as varias possibilidades re-
flexivas, nos detivemos sobre como a educagdo e mais especificamente o
ensino de histéria enquanto disciplina ministrada em sala de aula, pode
contribuir na constru¢do de um pensamento critico acerca da realidade
Amazonica, tendo em vista seus processos de formagao e ocupagao, bem
como o olhar voltado para a diversidade que a compde.

Em O PLURILINGUISMO E O CASO DOS INDIOS WARAO
EM SANTAREM/PA, Daniela Figueira Alano e Ediene Pena Ferreira
apresentam o mapeamento da realidade sociolinguistica de escolas publi-
cas da cidade de Santarém, discutem os conceitos como monolinguismo,
multilinguismo e plurilinguismo. Criticam o mito do monolinguismo que
defende a ideia de que ser brasileiro ¢ falar portugués, desconsiderando a
realidade pluricultural e, por isso, plurilingue do Brasil. Constatam que
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faltam politicas linguisticas no Brasil relacionada a realidade plurilingue
em escolas publicas de Santarém.

No texto, EDUCACAO, REALIDADE AMAZONICA E
FORMACAO DO PROFESSOR: O PARTICULAR E O UNIVER-
SAL, Leane Lima Oliveira faz analisa duas concep¢oes de educagio: uma
ingénua e neutra e outra critica e transformadora, demonstrando a im-
portancia do professor definir que concepgio de educagao deve subsidiar
sua pratica pedagogica. Aborda, ainda, caracteristicas da realidade Ama-
zonica e a necessidade de uma educagao que relacione o particular e o
universal, em uma dimensao dialética, visando a formacao humana e
emancipadora, fundamentada no conhecimento. Apresenta discussao so-
bre formagdo do professor e suas implicagdes para a construc¢ao de uma
educagiao para Amazonia que considere sua diversidade cultural, ambien-
tal e social, entendendo a educagao, como o ato de produzir, assumindo
o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa ¢ a pratica
social e o conhecimento na dimensao transformadora e emancipadora.

Fechamos esse volume com o texto MESTRADO EM EDUCA-
CAO ESCOLAR INDIGENA: EXPERIENCIAS NA AMAZONIA
PARAENSE, nele ha a contribui¢ao de um conjunto de autores, que in-
tegram o Mestrado Profissional em Educagao Escolar Indigena ofertado
pela UEPA em colaboragao com a Ufopa, Jecilaine Ferreira Silva, George
Edson Santos Sardinha, Hélia Maria Gama da Silva, Hellen Regina Mar-
tins Rocha ¢ Gilberto César Lopes Rodrigues apresentam os relatos de
quatro educadores indigenas sobre suas experiéncias em realizar mestra-
do em educagiao escolar indigena na Amazonia Paraense e, ainda, em
tempos de pandemia. O texto apresenta brevemente o Programa de Pos-
graduacao em Educa¢ao Escolar Indigena e, em seguida, os relatos das
experiéncias. A coleta de dados envolveu reunides virtuais via rede de
computadores, uma videoconferéncia transmitida pelo Youtube e o relato-
rio escrito das experiéncias individuais, organizado pelo Professor Dr.
Gilberto César Lopes Rodrigues.

As reflexdes aqui reunidas, com exce¢ao do capitulo final, foram
enriquecidas pelos debates durante as aulas do componente curricular
educacio e realidade amazonica e, desta forma, representam um momen-
to do percurso formativo de novos mestres. Os textos aqui €xpostos re-
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presentam o entendimento do coletivo de autores e autoras quanto a im-
portancia e necessidade de compartilhar os aprendizados como forma de

contribuicdo efetiva para (re)pensar a Amazonia em suas multiplas deter-
minagoes.

Os Organizadores
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EIXO 1
QUESTOES AGRARIAS, TERRITORIAIS E DO MEIO
AMBIENTE. RECURSOS MINERAIS E HIDRICOS.
ALTERACOES CLIMATICAS
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I

ENSINO DE CIENCIAS NO CONTEXTO AMAZONICO:
REFLETINDO SOBRE A EDUCACAO EM CIENCIAS*

Andria Raiane Coelbo Campos’
Ednilson Sergio Ramalho de Sonza®

Introducgio

Os individuos adquirem conhecimentos em todas as fases da
vida. Mas ¢ no ambiente escolar que lhes sdo apresentadas experiéncias
de aprendizagem mais significativas, uma vez que, é nesse espago que se
comega a construir o senso de cidadania, sendo esse a primeira etapa de
vida em sociedade fora do convivio familiar.

O conhecimento pode ser definido como a aquisi¢io de uma no-
¢do nova ou original, sobre um fato ou fenémeno qualquer. Portanto,
origina-se nas experiéncias que se acumulam na vida cotidiana, nos rela-
cilonamentos interpessoais, nas leituras de livros e na consulta a fontes
diversas (ALYRIO, 2009). A produgio de conhecimento ocorre a partir
de trés razoes principais: questionamentos, necessidade, curiosidades
(SANTOS; KIENEN; CASTINEIRA, 2015).

A relagdo do sujeito com a realidade em que vive influencia na
construcao do conhecimento cientifico. A escola como um espago “faci-
litador” para a aprendizagem e dominio de conteudos pode auxiliar no
desenvolvimento de habilidades necessarias a vida em sociedade, tais
como o senso critico, questionador — tao necessario para o desenvolvi-
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mento da Ciéncia- para que através desses possa compreender a realida-
de em esta inserido.

A educagao ¢ um fenomeno muito amplo e proprio do ser huma-
no que segundo Dermeval Saviani, diz respeito a formagao de sujeitos
histéricos, criticos e livres. Nao finda no processo ensino-aprendizagem
ou na mera transmissao de conteudo (SAVIANI, 2011). Pensar em Edu-
cagdo, principalmente na regido amazonica, requer compreender todas as
suas particularidades diante da sua extensio territorial, povos e culturas,
suas historias e identidade proprias.

A Ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida
por homens e mulheres para explicar o nosso mundo natural
(CHALMERS, 1993). Para que seja integrada na educacdo basica é ne-
cessario trabalhar a formac¢ao do professor de ciéncias com objetivo de
lhes manter atualizados das tematicas ciéncias/tecnologias. Facilitando as
praticas na didatica dentro da sala de aula e como parte do curriculo es-
colar.

O ensino das Ciéncias na educagao basica tem o compromisso
com a educagao integral do educando, para que esse possa compreender
e interpretar o mundo, permitindo se perceber como parte (BRASIL,
2011). As ciéncias da natureza devem desenvolver o pensamento critico,
e a habilidade de resolver problemas. Porém, nas ciéncias varios concei-
tos requerem abstragdo, e tornam-se dificeis para os alunos, pois além de
abstratos, nao sao intuitivos. O que acarreta dificuldades para fazer cone-
x0es entre os fenémenos fisicos com o cotidiano.

Sa (2009) coloca que o nosso modo de pensar sobre a escola e no
curriculo de ciéncias sao ecos da historia impregnada em noés. Nossas es-
colhas decorrem das demandas da sociedade contemporanea, no sentido
de compreender de que modo tais conhecimentos estdo presentes na
vida dos individuos.

No que se refere o papel formativo do professor que trabalhara
com a disciplina de Ciéncias na educagao escolar, sio muitos os desafios,
sobretudo, diante da diversidade amazonica, aonde as discussdes educa-
cionais relacionadas a um ensino que contextualize a realidade e suas di-
namicas de aprendizagens ainda nos convida a repensar o modo como
estamos abordando o ensino de ciéncias na regido amazonica brasileira.
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Este texto pretende contribuir de forma reflexiva com as discus-
soes académicas sobre a educagao em ciéncias e formagao de professores
na articulagao da teoria e pratica para ensinar ciéncias na regiao amazoni-
ca diante da necessidade de uma educacio especifica, que atendam as
suas singularidades. Para isso, buscou-se fundamentar o texto a partir de
pesquisa bibliografica, estudos e reflexoes tedricas, bem como, em deba-
tes realizados no ambito da disciplina “Educagdao e Realidade Amazoni-

b

ca .

Formacao de professores de ci€éncias para atuar na Ama-
zOnia

A Formacao de professores é um tema bastante discutido na atu-
alidade, e as pesquisas apontam pela necessidade de dar continuidade na
investigacao dos desafios e impasses com relagdo a carreira docente. A
formagdo de professores na Amazonia brasileira a partir da perspectiva
do ensino de ciéncias contextualizado e instigador, deve viabilizar o dia-
logo entre o local e o universal.

Educa¢ao na Amazonia implica pensar em uma educagao escolar
que respeite e reconhega a pluralidade, as singularidades, as especificida-
des e os conjuntos de elementos culturais do modo de vida do seu povo.
Quando nio se constroem ou se propoem dialogos que reflitam as reais
necessidades da regido, esta se fazendo uma educagao abstrata.

O profissional da educa¢ao necessita ter elementos tedrico-meto-
dolégicos para realizar sua atividade de forma critica, e construir elemen-
tos que subsidiem a epistemologia da praxis, tomando-se o professor
como sujeito histérico-social, levando em consideragao as relagoes de
poder desde o espago escolar até o contexto mais amplo, para quem sabe
interferir na realidade (CURADO SILVA, 2007).

O ensino de ciéncias assim como a Amazonia possui suas carac-
terfsticas e peculiaridades. A compreensao do ensino de ciéncias no Bra-
sil, a partir da literatura relacionada ao tema, sofreu varias modificagoes e
adaptacdes, que seguiram o contexto politico e social do periodo em que

o pais se encontrava.
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Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais
(BRASIL, 2001, p. 32) acreditam que a historia das Ciéncias pode contri-
buir nas relaces entre a sociedade humana e a natureza, e essa dimensao
histérica pode ser introduzida pelos professores em sala de aula. F im-
prescindivel que o ensino de ciéncias, na educagdo basica, aconteca den-
tro de atividades que os desafiem e permitam a vivéncia de processos
construtivos.

A educagido ¢ uma pratica social de formacao de pessoas, na qual
constitui e é constituida de relagOes sociais, em um contexto contradito-
rio e dialético, podendo manter ou transformar uma realidade
(OLIVEIRA, 2019), na qual a realidade é dada materialmente, logo, o in-
dividuo tem que produzir para sua existéncia. A educagdo escolar é uma
politica publica proposta a constituicio da cidadania, aonde a escola é o
espaco privilegiado (I6cus) de aprendizagem, formagio, ensino/trabalho.

Carvalho e Gil Pérez (2003), colocam que os professores de
Ciéncias, na condi¢do de educadores, precisam possuir conhecimento
num sentido mais amplo. Entendendo-se que a aprendizagem e saberes
da docéncia tém como fundamento o saber pratico. Assim, a pratica do
professor passa a ser um conjunto de capacidades que permitem resolver
os problemas reais do espago escolar (CURADO SILVA, 2007).

Mas, o que seria a formagao docente? Segundo Moreira (2007, p.
109):

Trata-se do desenvolvimento pleno, completo e harmonioso que
envolve a aquisicdo de conhecimentos, atitudes e habilidades, no
que se refere em geral e ao processo ensino-aprendizagem que
ocorre na escola, nas instituicdes que se preocupam com 0O ensino
e, especificamente, na sala de aula.

A formagao docente deve ser um processo de formacio conti-
fnua, uma vez que, o professor precisa estar preparado para as mais diver-
sas situagdes e complexidades da dinamica de uma sala de aula. E esse
processo ¢ resultado de uma reflexdo critica sobre a formacao da identi-
dade docente, o “pensar sobre o fazer” (NOVOA, 1997), os docentes
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tendem resistir a assumir um perfil reflexivo sobre a sua pratica, pois é
mais facil deixar como esta. Assim:

A formacio deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autonomo e
que facilite as dinamicas de auto-formacdo participada. Estar em
formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projectos proprios, com vista a
constru¢ao de uma identidade, que é também uma identidade pro-
fissional NOVOA, 1997, p. 25)

Na Amazonia, o ensino de Ciéncias além dos saberes instituidos
nos documentos oficiais que compdem o curriculo, deve considerar to-
das as questoes proprias da regido, bem como, as tematicas que impac-
tam diretamente vivencia dos alunos e sua comunidade. Santos (2010),
alerta para uma abordagem que contextualiza, mas que principalmente
contemplem a relagao cotidiana e as situagdes problematicas dos alunos.

Além desses saberes, os professores que atuardo em um contexto
amazonico, possuem um papel fundamental: ajudar as criangas a
conhecerem a realidade de nossos ecossistemas, tendo em vista
que a Amazonia se constitui numa regido rica em biodiversidade e
cultura (SANTOS, 20106, p. 8).

O professor de ciéncias que vier a atuar em um contexto ama-
zOnico devera estabelecer essa relacao de saberes, buscando a relacio en-
tre os discursos cientificos com os discursos locais, viabilizando aos alu-
nos um olhar sobre a Ciéncia cujos conhecimentos nao sejam entendidos
como exclusivos dos cientistas/laboratérios catregados de uma perspec-
tiva neutra e desconectados da realidade, mas intimos e préximos daque-
les que historicamente a constroem.

Outro ponto a ser destacado, é a importancia de a formacao des-
se profissional ser direcionada seguindo a perspectiva da realidade local.
No sentido de existirem alternativas para que esse profissional entenda a
necessidade de uma pratica pedagogica centrada na vivéncia dos alunos e

seu meio ambiente, bem como, a compreensio profunda da realidade.
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Considerando que a qualidade e a profundidade no dominio dos
saberes nao sio garantidas pela formagao académica inicial, mas adquiri-
da com a pratica docente em sala de aula, compreendemos que na forma-
¢do continua esta a possibilidade de apropriagio de novos conhecimen-
tos e habilidades.

Silva e Sa (2016, p. 46) assinalam que a formacao docente é pou-
co satisfatoria, e em “regides como a Amazonia, marcada pela diversida-
de socioespacial, a formagao e o processo de ensino-aprendizagem ainda
acontecem de forma precaria”.

A compreensio do contexto amazonico nos grandes centros ur-
banos nacionais, ainda consideram, apenas contextos extremos, apresen-
tando como uma regido, ou de uma natureza intocada, repleta de fragili-
dades, ou uma regiao em processo de desmatamento, devasta e urbaniza-
da (COLARES, 2011). Em um momento inicial, essa compreensiao tem
se distanciado da perspectiva de uma Amazonia isolada de tudo e todos.
Colares e Colares (2019), ressaltam a necessidade de se buscar o reconhe-
cimento dessa diferenca, pois ¢ fundamental para uma educagao real-
mente inclusiva e atenta para a diversidade.

Mas precisamos avangar com politicas direcionadas para o desen-
volvimento da regido e nio nos modelos desenvolvidos nacionalmente
em outras regioes do pais, e sim, dentro de uma perspectiva de modelos
adequados para a realidade desse territério. Faz-se necessario a realizagao
de estudos sobre todos as problematicas e, principalmente sobre os pro-
gramas de formagao de professores que possam ultrapassar os limites da
cidade e contemplar as varias outras localidades de rios, planaltos e var-
zeas (SILVA E SA, 2016). E imprescindivel pensar em educagio na
Amazonia a partir da Amazonia.

A formagao de professores de ciéncias para atuar no contexto da
Amazonia brasileira e as relagdes que a ciéncia e seu ensino e aprendiza-
gem tem com a historia dessa regiao estao permeadas de significados que
influenciam a formagao de professores (VASCONCELOS, 2016). A for-
magao docente ¢ desafio no tange a teoria e a pratica quando se objetiva
pensar nessa no contexto amazonico.
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Desafios para pensar o ensino de ciéncias no contexto
amazonico

Compreender as necessidades educacionais do ensino de ciéncias
em qualquer regiao ¢ desafiador, principalmente, se pensarmos que em
cada lugar desse pafs existem culturas, costumes e modos de vidas dife-
rentes umas das outras. As singularidades dentro dos espagos escolares
sao profundas, por isso precisa-se desenvolver olhares sobre cada reali-
dade, sem desconsiderar o contexto de diversidade que nesses existem.
Outro ponto é nao desconsiderar os direitos de aprendizagens que sao
comuns.

Silva et. al., (2017) abordam que um dos maiores desafios de pen-
sar o ensino ciéncias é a configuragao da sala de aula tradicional, uma vez
que, ao estabelecer conexdes entre variados pontos dos conteudos a
perspectiva social nao pode ser desconsiderada, principalmente, em um
pais cheio de desigualdade. Uma aula que foge da abordagem tradicional
de ensino exige do educador pensar sua pratica docente de forma dife-
renciada, isso no sentido de garantir um ensino que se aproxime da vida
cotidiana do aluno.

O ensino de ciéncias precisa partir da problematizagao de temas
relevantes ao cotidiano do aluno e que envolvam contextos historicos,
sociais, economicos ¢ culturais (BRASIL, 1997). Valores e atitudes nao
sao adquiridos como outros conteddos do aprendizado (POZO E
GOMEZ CRESPO, 2009).

Seiffert-Santos (2011, p. 216-217), diz que a motivagao para ensi-
nar ciéncias precisa considerar “as pesquisas dentro da propria didatica
das ciéncias para nao ser gasto energia em pressupostos contestados em
pesquisas empiricas, i.e., para direcionar melhor o trabalho docente”.

De certo que algumas questoes perpassam o lado conceitual de
ensinar ciéncias, tais como: as caréncias estruturais e as condi¢oes de for-
magao e atuagao de professores, investimento publico e social, politicas
voltadas para resultados a longo prazo na melhoria do ensino, niao so-
mente de ciéncias bem como nas outras disciplinas.
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A educacio em Ciéncias na Amazonia precisa ser pensada bus-
cando motivagoes ligadas a realidade de desenvolvimento da regiao, vol-
tado a sustentabilidade e em propostas inovadoras contextualizadas para
estudante amazonico (SEIFFERT-SANTOS, 2011). Essas motivag¢oes
devem estarem centradas em um ensino onde o aluno aprende a partir
do seu conhecimento prévio, para que ocorra a valorizagdo em relagao as
atribuicOes de valores e a observacao do contexto sociocultural. Vale res-

saltar que nao se desconsidera o processo cognitivo escolar mas

[...] revelara a importincia aos valores e saberes prévios. Isso ¢ indis-
pensavel quando se pensa em pluralidade cultural, como é o caso do
contexto amazonico, um lugar com muitos povos diferentes, com lin-
guas maternas diferentes e de identidade particular. (SEIFFERT-
SANTOS, 2011, p. 218).

Seiffert-Santos (2011) também comenta sobre haver desmotiva-
dores para o ensino das ciéncias tanto para o professor como para o alu-
no. Pozo e Gémez Crespo (2009) afirmam que o ensino de ciéncias, tra-
dicionalmente, esteve dirigido principalmente a transmitir o corpus concei-
tual, os principais modelos e teorias geradas pelas ciéncias para interpre-
tar a natureza e seu funcionamento.

Talvez as praticas pedagdgicas adotadas nas aulas de ciéncias ain-
da sigam esse modelo de transmissao de informacao, sendo essa um re-

flexo de uma abordagem didatica desvinculada da formagao cientifica.

Logo a motivagio do estudante serd a memorizacdio e nio o
aprendizado das Ciéncias para a vida, cotidiano ou alguma pratica
na sociedade. Precisa-se mudar “a concep¢do de que ensinar é
transmitir informacdes e técnicas; aprender como memotizagao e
imitacdo das mesmas” (SEIFFERT-SANTOS, 2011, p. 217).

Existem maneiras e maneiras de ensinar que fogem do tradicio-
nal, ndo que o ensino tradicional nao tenha seu valor, pelo contrario, mas
¢ necessario estar atualizado permanentemente, por isso a importancia
do professor buscar por formagSes continuadas, uma vez que essa ¢ um
elemento base do trabalho docente.
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Um recurso importante para a qualidade do ensino de ciéncias ¢ a
experimentagao. A capacitagao para tal abordagem deve ser algo priorita-
rio para docentes que venham lecionar ciéncias. Uma das maiores dificul-
dades em trabalhar a experimenta¢do nas aulas de ciéncias esta relaciona-
da a um ensino deficiente no que se diz respeito a utilizagdo de metodo-
logias diferenciadas em sala de aula.

No contexto de uma escola no interior da Amazonia, aonde os
recursos sao ainda mais escassos, caberia ao docente buscar por alternati-
vas mais acessiveis com realidade, como, por exemplo, os materiais alter-
nativos de baixo custo.

Porém, essas questoes nao sao s6 um desafio docente, nio se tra-
ta de uma simplificagdo ou adaptagao para as coisas funcionarem confor-
mem as pesquisas colocam metodologicamente bem estruturadas, trata-
se de universalizar a educagdo em ciéncias, pois essa ainda é muito cen-
tralizada e nao dialogam com as reais necessidades das regides afastadas
dos grandes centros do pais. Pois os saberes mudam conforme a socieda-
de que se esta inserido.

A educa¢io em ciéncias na Amazonia é um desafio para as politicas de
governos tanto estaduais como federais, pois sio do tamanho da mes-
ma. Para se falar disso, é bom contextualizar sobre a terra das distanci-
as, onde o transporte ¢ dificil, pois a regido norte é a terra dos rios
(possui a maior bacia fluvial e o maior rio do Brasil), ndo existem mui-
tas estradas para ligar as cidades, o transporte ¢ fluvial ou aéreo (ha lu-
gares que demora-se mais de 15 dias para se chegar de barco, e nessas
localidades ndo ha meios de comunicagdo com os centros urbanos),
logo as comunidades tendem a ficar isoladas geograficamente, isso difi-
cultaria o suporte para a Educacdo (SEIFFERT-SANTOS, 2011, p.
218).

Diante da diversidade, das questdes ambientais ¢ dos modelos de
desenvolvimento da regido, a educagio em ciéncias, precisa ter como
eixo principal um ensino capaz de promover a formacao de individuos
criticos, nao apenas de conhecimentos técnicos e cientificistas, mas capa-
zes de manter sua visdo objetiva dos fenomenos que acontecem em soci-

edade.
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Para trazer uma abordagem dentro do ensino de ciéncias que vise
as questoes mais profundas na Amazonia, é necessario conhecer como
os educandos percebem estas questdes dentro do seu ambiente em todas
as suas dimensaoes.

E esse processo de conhecimento é fundamental para a com-
preensio das dificuldades que se colocam entre as grandes problematicas
da Amazonia e suas interfaces com a educagdo, como, por exemplo:
Questdes agrarias, territorios e meio ambiente; Biodiversidade; Recursos
hidricos e minerais; diversidade cultural; etc.

Seiffert-Santos citando Freitas (2009, p. 219), chama aten¢ao para
a necessidade de conhecer a regiao amazonica, no sentido de compreen-
der “que o paradigma ecologico em um desenvolvimento sustentavel é
um futuro inevitavel tal ¢ a condicao do homem no mundo contempora-
neo”. O ensino de ciéncia tem potencial para fazer parte desse contexto
e pode contribuir com novas formas de ensinar ciéncias com a cultura
local, “sendo tudo isso catalisado com os confrontos ‘natuteza x cultura’,
na politica nacional e internacional” (SEIFFERT-SANTOS, 2011, p.
219).

No que compreende um curriculo escolar na educagiao basica
voltado para as particularidades, especificidades e diversidade que
compdem o conjunto de elementos culturais e a educagao na Amazonia,
o ensino basico nesse contexto, deve expressar as diferencas, as contradi-
¢oes, as etnias, as formas de sobrevivéncia, construindo um cenario mais
diversos que incorpore de fato essas singularidades.

Pensar e fazer a Educagao em Ciéncia para Amazonia, respeitan-
do as necessidades nacionais, e associado ao seu pluralismo é um cons-
tante desafio, ¢ assumir a perspectiva de que a “educagao nio ¢ so6 cién-
cia, mais saberes”, uma vez que, pensar em um curriculo homogéneo
com uma realidade tao diferenciada, necessita-se de motivagao e a¢ao po-
litica para se realizar e concretizar.

Consideragdes finais

Pensar em Educa¢ao na Amazonia nao é uma tarefa facil. E pen-
sar para conhecer. Exige muita reflexdo, leitura, pesquisa e estar disposto
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a compreender os atuais processos de mudangas e transformagdes que a
regido vem sofrendo e como esses processos tém refletido na propria so-
ciedade. Requer um posicionamento sobre o nosso “lugar de fala”, en-
quanto amazonidas, nos debates sobre a Amazonia.

Atualmente, existem muitas tendéncias no Ensino de Ciéncias,
mas problematizar tematicas no processo de ensino-aprendizagem no
contexto amazonico, requer compreender os “saberes” proprios da regi-
2o amazonica, saberes que existem da fauna e flora sobre conhecimento
de mitos e lendas que explicam o imaginario.

A partir dessa perspectiva, de reconhecer esses saberes, ¢ propor
um curriculo contextualizado capaz de contribuir na formacao de sujei-
tos para pensar o seu lugar com respeito e responsabilidade. Mas para es-
sas mudangas comecem ¢ necessario motivagao e agao politica.

E indiscutivel que sem uma educagdo de qualidade pouco se
avanca na melhoria do ensino, na constru¢ao do conhecimento e nas to-
madas de decisGes que atendam as reais necessidades do povo da regiao
amazonica.

O desafio docente esta em enxergar com mais visibilidade a edu-
cagdo neste cenario, uma vez que para construir propostas pedagogicas
que atendam as particularidades de uma escola no interior da Amazonia
se faz necessario abarcar também a diversidade e diferentes realidades vi-
venciadas pelos alunos.

Nesse sentido, conhecer teoricamente as concepgoes € 0s proces-
sos formativos que articulam com o debate sociopolitico da educagao,
contribuem para reflexdes acerca da necessidade de se repensar a pratica.

Entendemos que é imprescindivel que os professores tenham a
consciéncia da importancia de sua formagao e mais ainda do aperfeicoa-
mento desta que devera ser continuado, pois essa ¢ um exercicio da com-
preensiao dos desafios que acontecem dentro do ambiente escolar e do
exercicio profissional.

Saviani (2002, p. 48), coloca que “quanto a nods, se pretendemos
ser educadores (especialistas em educagdao) ¢ porque nao nos contenta-
mos com a educagdo assistematica”. Uma vez que, os conhecimentos e
os seres humanos seguem em transformacao, e acompanhar essa evolu-
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¢ao remete também ao ensino para que o trabalho docente seja referen-
cia nos campos educacionais.

A Amazonia brasileira nao se encontra isolada de tudo, o préprio
ambiente nela mudou. Os meios de comunicagao (radio, televisao, inter-
net) trazem noticias sobre acontecimentos num ambito global. A distan-
cia entre ciéncias e sociedades ¢é inexistente, pois a propria ciéncia ¢ um
produto histérico das interagoes e agdes humanas (SILVA, et. al, 2017).

O desafio de ultrapassar as marcas socialmente e culturalmente
estabelecidas pelo sistema escolar nacional representa para o contexto lo-
cal, que esses conhecimentos fundamentem politicas educacionais e de
formagdo de professores capazes de atender as necessidades e anseios
das populagdes amazonicas. Além dos aspectos discutidos ao longo do
texto, dialogar com movimentos sociais, populagdes locais e os envolvi-
dos no processo de ensino-aprendizagem da educa¢io na Amazonia.
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A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO JURIDICA POPULAR
PARA A PROTECAO DOS TERRITORIOS NA AMAZONIA
PARAENSE: O CASO JURUTI VELHO!*

Lincon Sousa Aguiar’
Tania Suely Azevedo Brasileiro®

Introdugao

Na sociedade globalizada, as pressoes exercidas pelo capital sobre
os territorios nao mais se limitam a escala local, ou regional, mas também
podem ser nacionais ou até mesmo globais. Grandes empresas multinaci-
onais podem alterar substancialmente as dinamicas socioeconomicas de
territorios que atraem os interesses do mercado.

Desta maneira, para a compreensao dos conflitos territoriais na
Amazonia é necessario entender o territorio em suas multiplas dimen-
soes, sejam elas fisicas, materiais, juridicas, politicas, geograficas, culturais,
etc., bem como enquanto espaco de disputa, onde coexistem os mais va-
riados interesses. A categoria poder é crucial para o debate. Os conceitos
de dominagao e apropriagao também.

Os territorios da Amazonia tém sido alvo de muitos interesses
estrangeiros para explorar seus recursos naturais, como floresta, rios, mi-
nérios, entre outros. Diversos megaprojetos de desenvolvimento (hidre-
létricas, ferrovias, rodovias, mineragao, garimpo) sao pensados para a re-
gido sem realmente considerar o tamanho dos seus impactos socioambi-
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entais e os interesses dos povos e comunidades que habitam tradicional-
mente o espago. Nota-se a contradi¢dao existente no ordenamento juridi-
co nacional quando percebemos que o mesmo Estado que tem a missao
de proteger os territorios e as culturas é quem impulsiona esses projetos
de grandes impactos.

Um exemplo de conflito territorial na Amazonia Paraense é o
caso da exploracio mineraria de bauxita em Juruti Velho, no Municipio
de Juruti/PA, uma cidade tipicamente amazonica, situada na regiio oeste
do Para, com ritmo proprio de interagio com o tempo € com O espago,
formada por uma populaciao eminentemente rural e uma economia base-
ada na extragao de madeira e plantio de mandioca. A Regido de Juruti
Velho ¢é a antiga sede do Municipio, cuja fundagdo remete ao ano 1818,
quando foi batizada de Via Amazinia. Contudo, a ocupagao humana
nesta parte da Amazonia se faz presente ha séculos, considerando ser
este um dos territorios dos povos conhecidos como Munduruku e Mui-
rapinima.

A dinamica das relagdes socioecondmicas desse municipio foi
fortemente modificada apds a descoberta de uma reserva de mais de 700
milhGes toneladas de bauxita. A riqueza mineraria inseriu Juruti no cir-
cuito internacional de comercializagdo da bauxita, a partir da instalagao
da Alcoa, em 2005. As transformagoes promovidas pela presenga de uma
multinacional trouxeram ou reforcaram problemas como: éxodo rural,
inflacionamento populacional, explora¢ao ilegal de madeira, assoreamen-
to de igarapés, ocupagdes irregulares de terras, prostituigao e abuso sexu-
al contra menores (MARIALVA, 2011).

Nesse cenario, em parceria com as Irmas Franciscanas de Maris-
tella, uma congregacao da Igreja Catdlica baseada na teologia da liberta-
¢do, com relevante papel na articulagao politica local, o Nicleo de Asses-
soria Juridica Universitaria Popular (NAJUP) Cabano, organizou, entre
marco de 2018 e marco de 2019, o Curso Formagao de Liderancas Comunita-
rias O Direito Achado na Beira do Rio - experiéncia relatada em Aguiar
(2020). Esta acdo foi cadastrada na Ufopa como projeto de extensao e
teve como objetivo auxiliar as comunidades de Juruti Velho - principal
regido impactada pelas atividades minerarias - na defesa de seu territério,
a partir da construgao de espacos de discussao sobre temas relevantes do
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Direito e das Ciéncias Sociais, aplicados ao contexto amazonico e a lin-
guagem popular (ALMEIDA, 2015; LUZ, 2008). Trata-se da promogao
de uma Educa¢iao Popular compreendida enquanto instrumento politico
de conscientizagdo e politiza¢ao, voltado para a transformagao das estru-
turas opressoras, por meio do trabalho libertador de construgao de um
novo saber (FREIRE, 2016; BRANDAO, 1981).

A turma foi formada por pessoas com perfil de lideranca, das
mais experientes as mais jovens, pela indicagdo das Associa¢oes repre-
sentativas das 18 comunidades que compdem a regiao de Juruti Velho.
Os conteddos do curso foram organizados em cinco moédulos: 1 - Intro-
ducio ao estudo do Direito; 1T - Introducdo ao Direito Constitucional,
III - Direito a Terra e Direito ao Meio Ambiente; IV - Direito dos Povos
e Comunidades Tradicionais; e V - Direito a Cidade e Bem Viver.

Desta forma, esta pesquisa busca responder a seguinte questao:
de que maneira a Educacao Juridica Popular promovida no curso “O Di-
reito Achado na Beira do Rio” contribuiu para a protegdo dos direitos
territoriais na regiao de Juruti Velho? Para respondé-la, inicialmente ca-
racterizou-se as concepgoes de territorio e o conflito territorial existente
em Juruti Velho. Em seguida, discutiu-se os fundamentos teérico-meto-
dolégicos da Educagao Juridica Popular. Por fim, analisou-se a formaciao
de liderangas comunitarias de Juruti Velho no ambito do curso “O Direi-
to Achado na Beira do Rio”.

Conflitos territoriais na Amazdnia paraense: resisténcia
em face da mineragao em Juruti Velho

Existem multiplas definicbes que buscam caracterizar o territorio.
A Ciéncia Politica oferece um entendimento mais objetivo sobre o con-
ceito, voltado para uma concepg¢ao fortemente ligada ao ordenamento ju-
ridico do pais. Segundo Streck e Morais (2014, p. 170), o territorio seria o
“Locus sobre o qual sera fixado o elemento humano e tera lugar para o
exercicio do poder e aplicacio do ordenamento juridico-positivo estatal”.
Os autores complementam sua analise afirmando que:
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Na tradi¢do, o territério desempenha uma fungido positiva de que
tudo e todos que se encontram nos seus limites ficam sujeito a sua
autoridade e uma funcio negativa de exclusiao de toda autoridade
diversa daquela do Estado, sendo regido pelo principio da efetivi-
dade, limitando-se ao espaco fisico sobre o qual o Estado efetiva-
mente exerce o seu poder soberano, podendo coexistit a soberania

territorial de um Estado com a supremacia territorial de outro (ex.
Canal do Panama) (STRECK; MORALIS, 2014, p. 170).

O entendimento dos autores estudiosos da Ciéncia Politica e da
Teoria Geral do Estado ilustram bem como normalmente a questao ter-
ritorial é discutida no ambito do Direito. Enquanto parte central da con-
cepcao de Estado Moderno, o territério, em sintese, seria o espago fisico
necessario para o exercicio da soberania de um pafs, onde as pessoas es-
tariam submetidas a jurisdi¢ao de um unico Estado. Percebe-se que a de-
finicao apresentada considera principalmente aspectos objetivos da reali-
dade para a sua construcdo, como questdes ligadas as normas estatais, e
acaba deixando de lado questdes subjetivas, como a relagdo de determi-
nado grupo social com o espago em que vivem, para além da relacio
com o Estado.

Por outro lado, a Geografia concebe o territério de uma forma
mais ampla, de maneira a considerar os seus aspectos objetivos e subjeti-
vos. Haesbaert (2007) propoe uma discussdo sobre territorio e territoria-
lidade, superando os limites da concepgao juridico-politica para envolver
também as dimensoes materiais e simbolicas existentes entre 0s sujeitos e
seu lugar.

Desde a origem, o territério nasce com uma dupla conotagio, ma-
terial e simbolica, pois etimologicamente aparece tdo préximo de
terra-territorinm quanto de ferreoterritor (terror, aterrorizar), ou seja,
tem a ver com dominagdo (juridico-politica) da terra e com a ins-
piracdo do terror, do medo - especialmente para aqueles que, com
esta dominacdo, ficam alijados da terra, ou no "temtorium" sio
impedidos de entrar. Ao mesmo tempo, por outro lado, podemos
dizer que, para aqueles que tém o privilégio de plenamente usu-
frui-lo, o territ6rio pode inspirar a identificacio (positiva) e a efeti-
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va "apropriacio” (HAESBAERT, 2007, p. 20).

Em sua analise, o autor busca comprovar que o territério “‘em
qualquer acepg¢io, tem a ver com poder, mas nao apenas ao tradicional
‘poder politico’. Ele diz respeito tanto ao poder no sentido mais explici-
to, de dominagao, quanto ao poder no sentido mais implicito ou simboli-
co, de apropriacio” (HAESBAERT, 2007, p. 20-21). A aproximacao do
conceito de territério a ideia de poder, amplamente concebido, assim
como a diferenciagdo entre dominagio e apropriagao, sao fundamentais para
abordar a temdtica proposta neste artigo.

O dominio ou a apropriagao do espago perpassam pela existéncia
de diferentes interesses que muitas vezes vao colidir entre si. Se faz ne-
cessaria a compreensao dessas dimensoes para se analisar as disputas ter-
ritoriais que ocorrem na Amazonia, onde ha uma relagao simbolica mui-
to antiga de povos e comunidades tradicionais com o espago que ocu-
pam fisicamente e se reproduzem culturalmente, e onde também se faz
presente forgas exoégenas que objetivam a exploragdo dos recursos natu-
rais.

Nesse sentido, em seu estudo sobre os usos do conceito geografi-
co “territorio” e sua relevancia na analise de conflitos territoriais e socio-
ambientais na Amazonia, Silva e Silva (2016) também concebem o poder
como uma categoria central para a compreensao do territorio.

E possivel definir o territério, portanto, na perspectiva atual, como
um recorte ou espectro do espaco geografico definido por e a pat-
tir de relagdes de poder, controle, apropriacio e uso, sendo que essas
relagdes sao definidas em termos politicos, institucionais, em ter-
mos econdmicos e culturais. O conceito de territério decorre da
relagdo socioespacial e do ponto de vista metodolégico, pode ser
apreendido em perspectivas multiescalares ¢ interescalares, seja em tet-
mos subjetivos, locais, regionais, nacionais e globais, desde que
considere as légicas de comando dos fluxos que o definem, entre-

cruzando normas globais com as normas locais (grifos nossos)
(SILVA; SILVA, 2016, p. 52-53).

Um ponto importante acrescentado pelos autores a discussio que
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esta sendo feita sobre o conceito de territorio ¢ que as relagdes de poder
ocorrem em perspectivas multiescalares e interescalares.

As disputas pela dominagao ou apropriacao de um territério sao
entendidas como zerritorializacao do espaco (HAESBAERT, 2007). A ter-
ritorializagdo ¢ justamente esse processo de tomar para si, ocupar o terfi-
torio de acordo com a légica que almeja e com os simbolos que fazem
parte de sua realidade. E um processo constante de exercicio de poder
sobre o lugar. Na Amazonia, grandes forcas do mercado, aliadas com po-
liticas estatais, tém atuado no sentido de desterritorializar os povos e co-
munidades habitam tradicionalmente a regiao.

Tendencialmente, o Estado capitalista na atualidade, em sua face
neodesenvolvimentista, concentra suas agdes no territorio a partir
de investimentos em megaprojetos, politicas de investimentos em
infraestrutura, planejamento e execu¢io de obras com carater con-
centrador, pois que, ndo atendem as reais necessidades das popu-
lagbes que sio diretamente afetadas por elas. A dominag¢ao do ter-
ritério pelo interesse do Estado mascara a expropriacio, a dester-
reacio que é imposta aos povos, que tradicionalmente habitaram o
espaco-lugar e fizeram de um determinado espago o seu territorio.
O valor de uso ¢é substituido bruscamente pelo valor de troca, pois
passa a0 dominio do empreendedor que o submete para explora-
lo economicamente, em favor do grande capital (SILVA; SILVA,
2016, p. 53).

Silva e Silva (2016) retratam o processo de dominagao exercido
pelo Estado sobre os territérios na Amazonia alinhado aos interesses co-
merciais de grandes grupos economicos e em desconformidade com os
anseios dos seus moradores. Os autores destacam a substituicio do valor
de uso pelo valor de troca durante essa pressao exercida sobre os tertitd-
rios, fenomeno também trabalhado por Haesbaert (2007) quando trata
da desterritorializacao imposta as comunidades tradicionais.

O conflito entre os moradores de Juruti Velho e a Alcoa exempli-
fica muito bem como ocorrem as pressoes do capital internacional sobre
os territorios na Amazonia. Os primeiros processos de embate com a

multinacional em Juruti iniciaram-se no ano de 2000, em um contexto
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muito favoravel para a implantagao de grandes projetos na Amazonia.
Rapidamente a empresa conseguiu o aval do governo do Estado para ini-
ciar as pesquisas e os levantamentos junto as comunidades da regiao,
chegando a obter, em 2005, a Licenga Prévia e a Licenca de Instalagao.
As autorizagdes concedidas durante esse periodo foram alvo de contesta-
¢dao do Ministério Publico Federal e do Ministério Publico do Estado do
Para, por supostamente conter varias irregularidades, notadamente a falta
de legitimidade do Estado do Pard para a concessao das referidas licengas
(SILVA, 2014; MONTEIRO, 2009).

O empreendimento em questao consiste na extracio de bauxita,
matéria prima do aluminio. O minério bruto de bauxita, terceiro elemen-
to mais presente na natureza, ¢ uma mistura de argila rica em 6xido e hi-
droxidos de aluminio. O potencial de reserva encontrado em Juruti, con-
forme estudos geoldgicos disponibilizados pela empresa, sao de aproxi-
madamente quarenta e cinco anos, com previsao de producio anual esti-
mada em seis milhdes de toneladas e posteriormente de dez milhdes de
toneladas de bauxita. A Alcoa opera na linha de produgio e gerencia-
mento de usinas de aluminio primario, aluminio industrializado e alumi-
na. Nas dltimas décadas, o inicio de processos de pesquisa na Amazonia
ocorre paralelamente a consolidagao da empresa no mercado mundial,
em meio a intensificagio do mercado e a ampliagao de sua base tecnol6-
gica e de pesquisa (SILVA, 2014).

Com a ameaga da mineradora aos rios e as florestas, as comuni-
dades intensificaram as reuniGes € a comunicagao entre as areas que for-
mam a regiao de Juruti Velho. Eram, majoritariamente, os religiosos que
tentavam alertar sobre os perigos de um empreendimento minerador.
Foram as Irmas Franciscanas de Maristella que iniciaram a articulacdo
das redes sociais a0 questionarem o projeto e suas benesses. Foram elas
as responsaveis por colocar a Alcoa em evidéncia no cenario internacio-
nal, ao divulgarem o manifesto “SOS Juruti Velho” na pagina da internet
do Grupo de Trabalho Amazonico - a maior rede de Organizagdes Nao
Governamentais da Amazonia (WANDERLEY, 2008).

Um passo muito importante para a articulagao politica das comu-
nidades de Juruti Velho se deu quando seus moradores descobriram o
risco iminente de perder seu territério, por conta de uma agao judicial a
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tramitar na Justica Federal. A reagdo foi rapida e pontual: em uma assem-
bleia com a presenca de mais de 2.000 pessoas, ocorrida em 24 de marco
de 2004, ¢ erguida, a partir da consciéncia da sua diversidade sociocultu-
ral e do autorreconhecimento enquanto comunidade tradicional
(WANDERLEY, 2008; MONTEIRO, 2009), a Associa¢ao das Comuni-
dades da Regiao de Juruti Velho (ACORJUVE) para concentrar os esfor-
cos de todas as comunidades da regidao em busca da regularizagao fundia-
ria da area tradicionalmente ocupada por seus ancestrais na modalidade
de Projeto de Assentamento Agroextrativista (PAE).

A fundacao da ACORJUVE foi fundamental para a mobilizagao
da regiao de Juruti Velho na luta pela sua regularizagao fundiaria. Em 10
de novembro de 2005, o Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma
Agraria (INCRA) superou a morosidade que se arrastava ha décadas, cri-
ando o PAE Juruti Velho por meio da Portaria SR 30, n. 18, com
109.551 hectares, atendendo a 1.998 unidades familiares (LOPES, 2012).

Apesar da criagao do PAE Juruti Velho, os moradores nao con-
seguiram barrar a continuidade do empreendimento, mas também nao
deixaram que ocorresse de qualquer forma. Em 2009 ocuparam a base de
operagdes da Alcoa para exigir uma negociagao franca com as liderangas
da empresa. A acao resultou em uma reuniio com o Presidente da em-
presa na América Latina e Caribe e em um acordo no qual a
ACORJUVE receberia diretamente 1,5% da lavra e mais as Perdas e Da-
nos, que seriam definidas posteriormente — até o momento nao foram. A
negociagdo consiste em uma gigantesca vitoria fruto de uma articulacio
muito forte das comunidades de Juruti Velho. Contudo, uma década pas-
sada muitas liderancas contestam os beneficios da concessao.

A cidade, que chegou a se empolgar com a promessa de desen-
volvimento trazida pelo empreendimento minerario, logo sentiu o peso
social do neoextrativismo. As escolas, as estradas, os hospitais e os co-
mércios nao aguentaram a demanda de trabalhadores que vieram de va-
rias partes da Amazonia e do Brasil em busca de empregos formais e nao
formais gerados a partir da instalagao da Alcoa. As transformagdes pro-
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movidas pela presenca de uma multinacional no Municipio trouxeram,
ou reforgaram, problemas como: inflacionamento populacional, éxodo
rural, exploracao ilegal de madeira, assoreamento de igarapés, ocupagoes
irregulares de terras, prostituicio e abuso sexual contra menores
(MARIALVA, 2011). Portela (2017, p. 120) corrobora e anuncia, denun-
ciando:

Pode-se afirmar que a situacdo de conflito permanece em Juruti
como um clima que paira no ar. As insatistacGes e conflitos envol-
vendo as comunidades diretamente atingidas pelo empreendimen-
to minerador, as ocupag¢oes de terras reivindicadas pela ALCOA e
as reintegracoes de posse obtidas judicialmente pela empresa, que
impos sérios prejuizos aos ocupantes invasores com a derrubada
de seus barracos, como ocorreu em 2017 denunciam a tensiao do
conflito existente em Juruti. A paz é apenas aparente, as disputas
pelo controle e uso dos recursos naturais (peixes, cagas, frutas,
madeiras etc.), e os conflitos pela posse da terra continuam e se in-
tensificaram apds a chegada da ALCOA no municipio de Juruti.

Segundo Portela (2017), o povo de Juruti Velho nao desiste de
lutar por dignidade, pela efetivacio de seus direitos, pela protegao das
pessoas, florestas, dos rios e lagos de seu territorio. Apoiados pelas Irmas
Franciscanas de Maristella, as liderangas comunitarias buscam participar
de cursos e formagdes para auxiliarem nas lutas travadas nas suas comu-
nidades ou até mesmo para trabalharem na resolugdao de conflitos inter-
nos.

Assim, o didlogo entre o NAJUP Cabano da Universidade Fede-
ral do Oeste do Para (UFOPA) e as liderangas comunitarias de Juruti Ve-
lho, promovido por meio do curso O Direito Achado na Beira do Rio,
emerge nesse cenario como uma pratica de fortalecimento da articulagao
comunitaria. A discussdao sobre temas introdutérios do Direito a partir da
realidade concreta dos jurutienses vem para auxiliar aos comunitarios lo-
cais a entenderem-se enquanto sujeito de direitos e a entender quais sao

os caminhos para a efetivacao destes.
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Fundamentos da educagio juridica popular: remando
para a construgdo de um dialogo critico e libertador no
campo do Direito

No Brasil, o sistema educacional esta longe de entregar a maior
parte da populacio uma Educagido publica, gratuita e de qualidade. O
projeto de Educacio que tem sido levado adiante pelo Estado, mesmo
durante os governos mais progressistas, N30 se preocupou em construir
uma na¢iao autbnoma em relacio aos outros pafses e nem se preocupou
com a humanizacio dos educandos. Pelo contririo, mostrou-se essenci-
almente voltado para atender aos interesses neoliberais do mercado glo-
balizado, aceitando uma posi¢ao submissa ordem internacional, em vez
de construir um projeto nacional popular (FRIGOTTO, 2006). Dessa
forma, a Educac¢ao deixa de atender aos interesses emancipatérios e pas-
sa a ser compreendida enquanto mercadoria em potencial, com a justifi-
cativa da “dupla constatagao da superioridade do capitalismo, enquanto
organizador das rela¢Ges sociais, e dos principios da economia neoliberal
para potencializar as potencialidades do capitalismo através da privatiza-
¢ao, desregulagao, mercadorizacio e globalizacio” (SANTOS, 2011, p.
32).

Esse “empacotamento” do conhecimento ¢ uma das formas do
capitalismo se reproduzir na sociedade. Por meio do enfraquecimento da
Educagao publica ou até mesmo de sua propria construgao enquanto es-
trutura naturalmente deficiente, as ideias reacionarias ganham terreno e
sao difundidas como se fossem dadas no mundo. Severino (2004, p. 305)
afirma que “toda essa pedagogia em vez de levar os sujeitos a entender o
mundo, mistifica 0 mundo, manipulando-o para produzir a ilusao da feli-
cidade. Prosperidade essa, prometida, mas nunca realizada”.

Mészaros (2008) destaca o papel da Educagao institucionalizada
na reprodugdo da logica capitalista, especialmente na “internalizacio”
nos individuos de qual deve ser sua posi¢ao nos estratos sociais:

A educagido institucionalizada, especialmente nos ultimos 150
anos, serviu — no seu todo — ao propésito de nio sé6 fornecer os

conhecimentos e o pessoal necessario 2 maquina produtiva em ex-
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pansao do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se
nao pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da sociedade, seja
na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominacio estrutural e
uma subordinacdo hierdrquica e implacavelmente impostas

(MESZAROS, 2008, p. 35).

Essa modalidade de Educagao, que objetifica os seres humanos e
lhes retira toda a liberdade e a autonomia para ser no mundo, ¢ denominada
por Paulo Freire de Educagio bancdria. A Educagao bancaria concebe os
estudantes como seres desprovidos de contetdo, paginas em branco, re-
cipientes, vasos a serem preenchidos pelas informagoes oferecidas pelos
professores, aqueles que dominam o conhecimento. “A narra¢ao, de que
o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memorizacao mecanica
do conteudo narrado” (FREIRE, 2016, p. 104). “O educador se poe
frente aos educandos como sua antinomia necessaria. Reconhece na ab-
solutizagao da ignorancia daqueles a razio de sua existéncia” (FREIRE,
2016, p. 105).

Dessa forma, percebemos que a Educag¢ao institucional nao so-
mente tem falhado em atender aos seus potenciais emancipatorios como
tem servido como estrutura para a fomentacao das desigualdades. En-
quanto parte crucial para a sustentagio do sistema capitalista, mesmo
com diversas reformas, a Educagio publica ¢ eficiente em debilitar a for-
magao profissional, académica e humanistica das classes populares.

Uma das principais consequéncias da desfuncionalidade progra-
mada do sistema publico de Educagio ¢é a falta de conhecimento dos
proprios direitos. A compreensao dos direitos e deveres é essencial para
o exercicio da cidadania e para a existéncia de uma sociedade democrati-
ca. A Constituicao da Republica Federativa do Brasil promulgada em
1988 (BRASIL, 1988), apos a reivindicagao histérica dos movimentos so-
ciais, consagrou uma série de direitos sociais e direitos fundamentais, que
a tornou um dos textos mais avancados do mundo em matéria constitu-

cional.
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Contudo, a desinformagao da populagao em relagao a seus direi-
tos faz com que haja uma dificuldade para a efetivagao do texto legal. O
afastamento das classes populares do universo juridico ¢ algo que sempre
esteve presente em nosso pafs. A linguagem do Direito foi pensada pelas
elites para a manutencao de seus privilégios e por isso foi propositalmen-
te construida de forma a dificultar a participagao das camadas populares.
O povo nao entende muito bem como funciona o Sistema de Justica
porque ele nao foi feito para ser apropriado pelo povo, mas, pelo contra-
rio, foi criado para controlar seus impulsos contra a ordem estabelecida.

Nesse sentido, a Educac¢ao Juridica Popular “preocupa-se com a
falta de conhecimento desses segmentos sociais excluidos pelo fato de
nao se reconhecerem como sujeitos de direitos, fator que vai interferir na
falta de participagao popular no cotidiano da vida social e no exercicio da
cidadania” (OLIVEIRA, 2015, p. 17). Ela surge como uma concepgio
voltada para a ampliacao dos debates sobre os direitos e garantias funda-
mentais junto as classes populares com o objetivo de auxilia-las em seus
processos de luta pela efetiva¢ao de direitos e construcao de novas cate-
gorias juridicas. No didlogo sincero e amoroso com as lideran¢as popula-
res, pretende-se, a0 mesmo tempo que se socializa os conhecimentos da
academia e dos tribunais, oportunizar espagos para a constru¢ao de no-
vos saberes necessarios para a transformagao social.

O movimento de educacio juridica popular insere-se, desse modo,
dentro de um amplo projeto politico-social como estratégia profi-
cua a efetivar a concretizacio dos direitos fundamentais ao setor
populacional que deles mais necessita: as minorias e os oprimidos
sociais. A partir das bases ideoldgicas pedagdgicas e juridicas liber-
tarias e emancipatorias, os projetos de educagio juridica social vi-
sam capacitar as liderangas comunitarias de setores socialmente
vulneraveis e a propria populagdo em geral sob o intuito de esti-
mular nestes a quebra da sua posicio de passividade
(RONTONDANO, 2015, p. 100).

No ambito das Ciéncias Juridicas, a Educac¢do Juridica Popular
esta associada a da Assessoria Juridica Popular, uma pratica insurgente
que se diferencia da assisténcia juridica tradicional e pretende acompa-
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nhar dialogicamente grupos e movimentos populares na reivindica¢io
por seus direitos, de forma a se apresentar como um parceiro politico
(LUZ, 2008). A principal fundamentacdo tedrica esta no Pluralismo Ju-
ridico (WOLKMER, 2002) e mais especificamente na concepg¢ao de O
Direito Achado na Beiro do Rio que é abordada na se¢io anterior
(SOUSA JUNIOR, 2011). Assim, a Educac¢ao Juridica Popular foge das
correntes tradicionais do Direito e abraga as proposicoes criticas existen-
tes, 20 mesmo tempo em que se coloca como caminho para a construgao
de novas teorias e epistemologias juridicas.

Por outro lado, a Educa¢dao Popular é a metodologia pela qual a
Educacao Juridica Popular orienta a sua pratica. O carater diferenciador
da Educacdao Popular para as outras concepgoes de Educagio é que ela
esta voltada para fornecer mecanismos para a constru¢ao de uma socie-
dade protagonizada pela classe trabalhadora. Segundo Freire (2018, p.
208) “o grande objetivo da Educacao Popular esta em atender os interes-
ses das classes populares que ha quinhentos anos estio sendo negados”.
O filésofo brasileiro continua seu raciocinio afirmando que, “de um
modo mais radical, a Educagiao Popular significa, para mim, caminhos,
isto é, o caminho no campo do conhecimento e o caminho no campo
politico, através dos quais amanha — e af vem a utopia — as classes popu-
lares encontrem o poder”” (FREIRE, 2018, p. 208).

As caracteristicas principais da Educacao Popular sao enumera-
das por Carlos Rodrigues Brandao em sua obra denominada O gwe ¢ Edu-
cagdo Popular — um dos mais importantes escritos sobre o assunto em nos-
so pais:

A partir de uma critica feita ao sistema vigente de educagio (ver
isto em Educacdo como Pritica da Liberdade, de Paulo Freire) e, espe-
cialmente, das formas tradicionais de educacio de adultos e de tra-
balhos agenciados de desenvolvimento de comunidades e suas va-
riantes, a educagao popular: 1) constitui passo a passo (“aos trope-
¢os”, dirdo os seus criticos) uma nova teoria, nao apenas de educa-
¢do, mas das rela¢oes que, considerando-a a pattir da cultura, esta-
belecem novas articulagdes entre a sua pratica e um trabalho po-

’ Essa relagio profunda com o poder interessa bastante a colocagio no debate sobre os conflitos
territoriais, onde percebendo o conflito de interesses, a Educacido Popular em sua esséncia se co-
loca ao lado dos oprimidos, isto ¢, dos moradores tradicionais.
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litico progressivamente popular das trocas entre o homem e a so-
ciedade, e de condi¢Ges de transformacio das estruturas opresso-
ras desta pelo trabalho libertador daquele; 2) pretende fundar nio
apenas um novo método de trabalho “com o povo” através da
educacio, mas toda uma nova educacio libertadora, através do tra-
balho do/com o povo sobre ela — este é o sentido em que a edu-
cagdo popular projeta transformar todo o sistema de educa¢io, em
todos os seus niveis, como uma educa¢io popular; 3) define a edu-
cagdao como instrumento politico de conscientizagio e politizagio,
através da construgdo de um novo saber, em vez de ser apenas um
meio de transferéncia seletiva, a sujeitos e grupos populates, de
um “saber dominante” de efeito “ajustador” a ordem vigente —
este é o sentido em que ela se propde como uma ampla agio cultu-
ral para a liberdade a partir da pratica pedagdgica no momento de
encontro entre educadores-educandos e educandos-educadores; 4)
afasta-se de ser tdo somente uma atividade “de sala de aula”, de
“escolariza¢dao popular”, e busca alternativas de realizar-se em to-
das as situagdes de praticas criticas e criativas entre agentes educa-
dores “comprometidos” e sujeitos populares “organizados”, ou
em processo de organizacdo de classe; 5) procura perder, aos pou-
cos (0 que nem sempre consegue), uma caracterfstica original de
ser um movimento de educadores e militantes eruditos destinado
a “trabalhar com o povo”, para ser um trabalho politico sem pro-
jeto proprio e diretor de a¢des pedagdgicas sobre o povo, mas a
servico dos seus projetos de classe. Este é o sentido em que ha,
hoje em dia um consenso de que a missao do educador popular é
participat do trabalho de producio e reproducio de um saber po-
pular, aportando a ele, ao longo do trabalho social e/ou politico
de classe, a sua contribuicio especifica de educador: o seu saber
erudito (o da ciéncia em que se profissionalizou, por exemplo) em
funcio das necessidades e em adequacdo com as possibilidades de
incorporacio dele as praticas e a construcio de um saber popular
(BRANDAO, 1981, p. 46-47).

A partir do delineamento desses tracos fundamentais, percebe-

mos que a Educagiao Popular é um projeto de transformagao social em
que os educadores, inicialmente os professores da Universidade e profis-
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sionais de varias areas, trabalham junto com os movimentos populares e
grupos sociais marginalizados para que esses possam enxergar com preci-
sao as forgas opressoras que pesam sobre si e pensar autonomamente em
horizontes alternativos. Isto é, tem-se a dimensao de que os educandos
ndo sao sujeitos passivos de um projeto de libertagao pensado pelos inte-
lectuais, mas que sdo eles proprios os protagonistas legitimos para a
construcdo das estratégias de luta.

O papel do intelectual militante nao ¢ outro senao o de facilitar a
compreensao das liderangas populares sobre assuntos de que foram ou-
trora afastadas das discussoes por razdes histéricas, no ambito da socie-
dade colonial, racista, patriarcal e capitalista. Isso significa entender o ato
de conhecer como uma “tarefa de sujeitos, nao de objetos” e que “é
como sujeito, e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente
conhecer” (FREIRE, 2013, p. 28). O Educador Popular ndo deve subes-
timar a capacidade intelectual das massas, mas deve colocar os seus servi-
cos académicos e profissionais a servico da problematizagao da realidade
dos oprimidos. Assim,

A educacio que se impde aos que verdadeiramente se comprome-
tem com a libertagdo nio pode fundar-se numa compreensio dos
homens como seres vazios a quem o mundo “encha” de conteu-
dos; nio pode basear-se numa consciéncia especializada, mecani-
cistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia infencionada a0
mundo. Nido pode ser a do depdsito de contetddos, mas a da pro-

blematizacio dos homens em suas relagbes com o mundo
(FREIRE, 2016, p. 118).

Dessa forma, no fazer Educagao Juridica Popular, os educadores
nao vao ao encontro das liderangas comunitarias para transmitir os co-
nhecimentos cientificos, mas para problematizar a realidade dos oprimi-
dos a partir das discussoes que privilegiadamente tém acesso, ou seja, “a
tarefa do educador, entio, ¢ a de problematizar aos educandos o conteu-
do que os mediatiza, e nao a de dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-
lo, de entrega-lo, como se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado,
terminado” (FREIRE, 2013, p. 112). Nao podem ir com a intengao de li-
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bertar ninguém, porque “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho. Os homens se libertam em comunhio” (FREIRE, 2016, p.
120).

E nesse contexto que se encaixa a Educagio Juridica Popular:
uma pratica educativa e juridica contra-hegemoénica em que advogados
populares, professores e estudantes do Curso de Direito vao ao encontro
das classes populares para dialogar sobre a realidade opressora em que
estao sugeridos, facilitando a compreensao de seus direitos em uma situ-
acao concreta e fornecendo ferramentas para que possam pensar autono-
mamente no enfrentamento de suas dificuldades.

A aplica¢do da Educacio Juridica Popular torna-se uma proposta
de trabalho teérico-pratico na aproximagio do saber juridico da
universidade e a sociedade que ha tempos ficaram tio distancia-
dos. Através dessa atuagio, o saber juridico historicamente elitiza-
do ganha uma roupagem popular a favor da condi¢ao de Cidada-
nia iniciada pelo simples conhecer dos deveres, direitos e o acesso

A justica (BEZERRA; BICHARA, 2010, p. 89).

Segundo Souza (2019, p. 191) “a Educacao Juridica Popular teria
esse papel de forjar a consciéncia das liderangas de base, para que estes,
junto as suas comunidades no interior dos espagos sociais fomentem a
transformacao social”’. Conforme Freire (2016, p. 71), os oprimidos “so-
mente superam a contradi¢ao em que se acham quando o reconhecerem-
se oprimidos os engaja na luta por libertar-se” e esta “superacao exige a
inser¢ao critica dos oprimidos na realidade opressora, com que, objeti-
vando-a, simultaneamente atuam sobre ela” (FREIRE, 2016, p. 75). Des-
sa maneira, cabe aos Educadores Juridicos Populares o papel de criar
condigbes praticas para as liderangas populares apropriarem-se do funci-
onamento basico do ordenamento juridico e dominarem algumas das
técnicas que possam ser relevantes em sua realidade concreta, como a
producao de denuncias de queimadas e desmatamento ou a expedigdo de
oficios.

Nesse sentido, um grande cuidado que se deve ter é o de nao se
empolgar com as técnicas metodologicas da Educa¢ao Popular
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(ALMEIDA, 2015) e esquecer-se da técnica juridica, porque muitas ve-
zes as liderangas ja possuem uma compreensio critica da realidade, mas
lhe faltam ferramentas para seu enfrentamento. Os diadlogos nao podem
se limitar apenas a promogao de uma critica bem fundamentada — devem
caminhar no sentido de solu¢des para os problemas concretos.

Portanto, a Educacio Juridica Popular vai ao encontro do povo
para, com ele, pronunciar o mundo, dar voz aqueles e aquelas que sao si-
lenciados pela sociedade, afirmar-se coletivamente enquanto sujeito de
direitos. A questao esta no reconhecimento das diversas formas de
opressao da sociedade capitalista, colonial, racista, machista etc. para ori-
entar a luta pela libertagao.

Dialogos entre os saberes académicos e os saberes popu-
lares na vila Muirapinima: o curso de formagao de lide-
rangas comunitarias o direito achado na beira do rio

A origem do Curso de Formacao de Liderangas Comunitarias O
Direito Achado na Beira do Rio se da a partir da aprovagdao de um proje-
to de extensao na Ufopa. Estudantes do curso de Direito foram convida-
dos pelas Irmas Franciscanas de Maristella e pela Comissio Pastoral da
Terra da Diocese de Obidos/PA para facilitar um dos médulos do Curso
Técnico em Direito em julho de 2017. Apos as primeiras aproximagoes,
os estudantes reuniram-se com outros colegas da universidade que pen-
savam criticamente o fenomeno juridico e decidiram por reestruturar um
projeto iniciado em 2010: o NAJUP Cabano.

O NAJUP Cabano é um coletivo composto principalmente por
estudantes do curso de Direito da Ufopa, voltado para o assessoramento
juridico das lutas de movimentos sociais, grupos sociais marginalizados,
povos e comunidades tradicionais na regiao do Tapajos. Trata-se de um
projeto articulado nacionalmente com outros grupos de Assessoria Ju-
ridica Universitaria Popular que buscam utilizar as ferramentas privilegia-
damente acessadas na academia para potencializar as lutas por efetivacio
por direitos humanos, de forma alinhada aos interesses da classe traba-
lhadora. Segundo Corréa (2018, p. 127),
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A assessoria juridica popular se constitui como uma pratica juridi-
ca diferenciada dedicada a realiza¢do de agdes para a garantia do
acesso ao diteito e a justica a grupos subalternizados e movimen-
tos ou grupos organizados em torno da luta por direitos, mesclan-
do atividades de assisténcia juridica e de educacdo popular em di-

reitos humanos, organizacdo comunitaria e participagiao popular.

Em seus primeiros anos de existéncia, as principais a¢des do
NAJUP Cabano estavam direcionadas para a atuagao junto ao movimen-
to estudantil e para a fomentacao de debates sobre o pensamento juridi-
co critico — quase inexistes a época. Destaca-se a organizagao de nove
edicoes do Festival de Direitos e dos encontros preparatorios para o Festi-
val, conhecidos como Didlogos Insurgentes, onde eram debatidos textos
com o enfoque critico no Direito.

Entre 2015 e 2017 o nucleo passou por um periodo de renova-
¢do, com a entrada de novos membros e o afastamento daqueles mais an-
tigos. A chegada de novos professores na universidade foi um ponto cru-
cial para a rearticulacdo do grupo. Em 2017, apds debates sobre as limi-
tacoes e possibilidades da institucionalizagdo do NAJUP, foram aprova-
dos um projeto e quatro planos de trabalho de extensao, sendo um deles
para trabalhar em Juruti Velho. Esta foi a primeira linha de atuagio a atu-
ar diretamente com uma comunidade ou um movimento popular e ¢ atu-
almente a mais antiga e consolidada.

O apoio da Ufopa para o projeto tem papel bastante relevante
para a sua execugdao. Dentre as principais contribui¢bes da institui¢ao,
destacam-se: o oferecimento de uma bolsa de graduagao para o acompa-
nhamento de um plano de trabalho; a disponibilizacio de um espago fisi-
co para a realizacio de reunides; o apoio administrativo para a emissao
de certificados e para conseguir os materiais de escritorios necessarios.
Contudo, a Universidade nao conseguiu alcangar algumas dimensées do
didlogo proposto pelo NAJUP, como auxilio para o deslocamento para
outro municipio.

A escolha do nome do curso é um resgate da identidade do
NAJUP Cabano desde os primeiros Festivais de Direitos organizados.
“O Direito Achado na Beira do Rio” é uma adaptagio de “O Direito
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Achado na Rua”, concepg¢ao de direito de grande reconhecimento dentro
da seara juridica critica pensada inicialmente por Roberto Lyra Filho e
consolidada por José Geraldo de Sousa Junior. Esta ¢ uma visao plural
das relagoes juridicas, que reconhece nas praticas dos sujeitos organiza-
dos coletivamente a possibilidade de “determinar o espaco politico no
qual se desenvolvem as praticas sociais que enunciam direitos ainda que
contra legem” (SOUSA JUNIOR, 2011, p. 91). Além disso O Direito
Achado na Rua ¢ também o nome de uma colec¢ao de livros pensada para
a formacao das AJUPs e também dos movimentos sociais (SOUSA
JUNIOR, 1993).

Desta maneira, em uma releitura amazonica da expressio O Di-
reito Achado na Rua, O Direito Achado na Beira do Rio compreende a
centralidade dos Rios para se pensar as relagdes sociais, nas cidades da
regido amazonica. Montoia e Costa (2019), baseados em Cruz (2004), ao
discutitem a formacao da identidade do ribeirinho nas cidades amazoni-
cas, concebem o rio em trés importantes dimensoes: espago fisico-natural,
como o meio de transporte, a fonte de recursos e ainda como “responsa-
vel” pelo ritmo; espago simbilico, mediador das “tramas sociais”; e egpago
simbolico, enquanto “matriz do pensamento imaginario, do sistema de
crendices, historias, lendas, mitos, da cosmologia que insiste em perma-
necer como fator de resisténcia” (MONTOIA; COSTA, 2019, p. 189).
Em complemento a analise, Cruz (2004) afirma que mesmo com as
transformacgoes causadas pela modernidade nas cidades ribeirinhas da
Amazonia, “temporalidade e a espacialidade continuam marcadamente
simbolizadas pelo rio, com uma vida dinamizada pelas interagbes materi-
ais, simbolicas e imaginarias diferenciadas com ele” (CRUZ, 2004, p. 51).

“Remando” na direcao da construcdo tedrica deste conceito em
movimento, este trabalho analisa o Direito em sua manifestagao popular
na Amazonia permeada pelos seus rios, mais especificamente o Direito
Achado na Beira do Lago Muirapinima em Juruti Velho, Juruti/PA. O
Direito Achado na Beira do Rio destaca a Beira do Rio como cenario de
intensa manifestacdo do Direito nas cidades ribeirinhas da Amazonia,
seja em processos de reivindicag¢ao ou de construcao de novas categorias.

Ademais, o Curso O Ditreito Achado na Beita do Rio contou
com cinco médulos: Introducio ao Direito; Direito Constitucional; Di-
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reito ao Territério e ao Meio Ambiente; Direito dos Povos e Comunida-
des Tradicionais e Direito a Cidade e Bem Viver. Os encontros ocorre-
ram no Centro de Formacao Irma Brunhilde localizado na Vila Muirapi-
nima e tinham a duragao de trés dias (sexta-feira, sabado e domingo). O
primeiro moédulo ocorreu em abril de 2018 e o dltimo em abril de 2019.
Cerca de 30 liderangas indicadas pelas 18 associagdes comunitarias de Ju-
ruti Velho participaram dos dialogos. Formou-se uma turma bastante di-
versa, com a presenca de pescadores artesanais, estudantes, professores,
trabalhadores rurais, membros de associagdoes, membros das paroquias,
donas de casa, etc. A logistica do curso foi planejada pelas Irmas Francis-
canas de Maristella, que viabilizaram transporte, alimentagao e hospeda-
gem para trés facilitadores do NAJUP Cabano acompanharem cada mé-
dulo.

Ha que se pontuar que a experiéncia analisada neste artigo, isto é,
o Curso de Formaciao de Liderancas Comunitarias O Direito Achado na
Beira do Rio, foi construida em um contexto de grande necessidade de
promocao de debates, mas também de inexperiéncia metodoldgica. O
projeto foi protagonizado por estudantes do Curso de Direito da Ufopa
que estavam iniciando a sua formacao em Assessoria Juridica Popular e
Educag¢ao Popular, tendo como primeira atividade pratica o Curso O Di-
reito Achado na Beira do Rio. Entdo, houve alguns deslizes naturais para
quem esta dando os primeiros passos.

Niao obstante, os dialogos ocorridos na Vila Muirapinima possu-
em diversas potencialidades emancipatorias. As trocas de conhecimentos
entre a Universidade e a Comunidade instigaram ambos a pensar critica-
mente outras dimensoes de sua propria realidade e buscar novas alterna-
tivas para o fortalecimento das lutas por direitos. Trata-se do primeiro
Curso de Formacao de Liderancas Comunitarias de longa duragao orga-
nizado pelo NAJUP Cabano em toda a regido Oeste do Para. A partir
dessa experiéncia foram construidos outros espagos semelhantes, como
o Curso O Direito Achado no Dia a Dia, para moradores da Ocupagao
Vista Alegre do Jud, o Curso Direitos Humanos e Consulta Prévia, para
liderancas de povos e comunidades tradicionais de Santarém/PA e tam-
bém o Ciclo de Oficinas de Direito A Cidade nas Escolas, para estudan-
tes de ensino médio da rede publica de Santarém/PA.
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Neste trabalho, buscou-se analisar as contribuicbes desse curso
de extensdo para a prote¢ao do Territorio de Juruti Velho, que desde
2005 encontra-se registrado no ordenamento juridico como Projeto de
Assentamento Agroextrativista (PAE) Juruti Velho. Inicialmente ressalta-
se que, devido a distancia entre a Vila Muirapinima em Juruti/PA e a ci-
dade de Santarém/PA*, o primeiro contato com os participantes do cut-
so se deu somente no primeiro moédulo — antes disso conversou-se ape-
nas com as Irmas Franciscanas de Maristella sobre quais conteudos po-
deriam interessar as comunidades. Dessa forma, ao mesmo tempo em
que os facilitadores se apresentaram e trataram das nocOes iniciais sobre
o que ¢ Direito, buscaram conhecer melhor a realidade local e compreen-
der quais seriam os principais problemas apontados pelos moradores, a
fim de fortalecer o entendimento de quais deveriam ser os femas geradores
(FREIRE, 2016). Procurou-se ouvir as narrativas para captar os signos e
simbolos utilizados visando adequar a linguagem académica e juridica ao
linguajar de Juruti Velho, fator de grande relevancia para a Educagao Po-
pular adaptada ao contexto amazénico (HAGE; CORREA, 2019).

A questao do Territério surgiu como uma das principais pautas
das comunidades de Juruti Velho. Dentre as ameacas a soberania das po-
pulagoes tradicionais, destacaram-se a exploragao ilegal de madeira e os
impactos decorrentes da exploragao mineraria de bauxita pela multinaci-
onal Alcoa. Além disso, foi comentado a dificuldade em acionar as politi-
cas publicas para a regido devido a falta de interesse de governantes e a
falta de conhecimento dos caminhos a serem seguidos pelas comunida-
des.

Diante dessas problematicas, apds as primeiras palavras trocadas
e pronunciadas, em seguida ao encontro sobre Direitos ¢ Garantias Fun-
damentais, o terceiro médulo do curso abordou o Direito ao Territorio e
o Direito a0 Meio Ambiente. Foram tratados de assuntos como Reforma
Agraria, Relacao de Beneficiarios, Dominialidade, Posse Agraria, Plano
de Manejo Florestal Sustentavel, Plano de Uso, Ocupacio da Amazonia,
entre outros. Trés momentos desse encontro se destacaram: o debate so-

“Partindo do Terminal Portuario de Santarém/PA sdo 12 horas de barco ou 5 horas de lancha até
chegar em Juruti/PA. Ainda sio mais duas horas de lancha ou 50 minutos de “voadeira” para
chegar na Vila Muirapinima, em Juruti Velho.
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bre Certificado de Concessao de Direito Real de Uso (CCDRU); a ofici-
na de elaboragdo de dendncias aos 6rgaos competentes; e a dinamica
para se pensar nas historias das comunidades com os Territérios — pen-
sar em memorias da infancia.

A discussao sobre Direito ao Territério foi promovida a partir da
leitura coletiva da CCDRU do PAE Juruti Velho, momento em que mui-
tas liderangas tiveram seu primeiro contato com o documento. O espago
de trocas de impressoes foi importante para se perceber o caminho pet-
corrido para se alcangar o acordo, mas também para compreendé-lo
como algo que pode ser retirado das comunidades, caso elas deixem de
permanecer articuladas.

Na oficina de elaboracao de denuncias, os facilitadores fizeram
uma apresentacao dos principais 6rgaos publicos responsaveis por atuar
em conflitos socioambientais nas esferas municipais, estaduais e federais,
tais como: Instituto Nacional de Colonizacio ¢ Reforma Agraria
(INCRA), Instituto de Terras do Para (ITERPA), Secretaria Municipal de
Meio Ambiente (SEMMA), Ministério Publico do Estado do Para
(MPPA), Ministério Publico Federal (MPF), Defensoria Publica do Esta-
do do Para (DPPA), Defensoria Publica da Unido (DPU), Instituto Brasi-
leiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA),
Instituto Chico Mendes de Conserva¢io da Biodiversidade (ICMBio).
Em seguida, sortearam casos praticos de violagdes aos direitos socioam-
bientais e solicitaram que os cursistas elaborassem em grupo os docu-
mentos com as informagoes necessarias e encaminhassem para o 6rgao
adequado.

Noutro momento, a dinamica sobre a relacio com o Territorio
mexeu bastante com o emocional dos participantes do curso, que com-
partilharam entre si bonitas histérias das suas familias e a relagdo com a
criagao das comunidades. Nestas discussoes, surgiram fortes inquietagdes
sobre pertencimento e tradicionalidade, sobre como os moradores de Ju-
ruti Velho se consideram em relacdo a sua identidade. Como confirmar
que realmente sio comunidades tradicionais’® Essas reflexdes ndo pode-

5 A pesquisa de campo realizada por Monteiro (2009) atestou que as populagdes de Juruti Velho
se reconhecem como populagdes tradicionais, ndo apenas pela ocupacio secular da terra, mas
também pela relagio mantida com a natureza e a biodiversidade.
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riam ser trabalhadas superficialmente para se alcangar uma resposta satis-
fatoria e entdo motivou a organiza¢ao de um modulo especifico para dis-
cutir sobre o Direito das Comunidades Tradicionais.

Neste mddulo sobre Direito das Comunidades Tradicionais, de-
bateu-se sobre os conceitos de tradicionalidade e identidade e os direitos
consagrados no art. 231 da Constitui¢ao e na Convengao n° 169 da Or-
ganiza¢ao Internacional do Trabalho (OIT), dentre eles, Direito a Auto-
determinacio, Direito a Diferenca, Direito ao Territorio (novamente),
Direito a Cultura, Direito a Consulta Prévia, Livre ¢ Informada. Este ul-
timo contou com uma aten¢ao especial para abordar a sua importancia
como instrumento de defesa do Territorio, a exemplo dos casos em que
foi utilizado na regido Oeste do Para, como o dos Protocolos de Consul-
ta dos Quilombolas do Maica e dos Povos Indigenas Munduruku do Pla-
nalto, que foram utilizados para barrar a constru¢ao dos Portos do Mai-
ca.

Num tultimo encontro antes do encerramento do curso, durante
o modulo sobre Direito 2 Cidade e Bem Viver, estava-se debatendo so-
bre as formas de resisténcia dos moradores locais aos impactos da mine-
ragdo e foi lembrado sobre a ocupagao da base de operagdes da Alcoa,
ocorrida em 2009. Pelos relatos milhares de trabalhadores ocuparam a
sede da empresa na Comunidade Capiranga, durante nove dias até conse-
guirem negociar as contraprestagoes para o funcionamento da explora-
¢ao mineraria. Na oportunidade, conseguiram que 1,5% da lavra fossem
destinadas diretamente a ACORJUVE.

Durante a empolgacio, falou-se da vontade de registrar essas me-
morias para que as proximas geracoes tenham conhecimento das lutas
populares que o povo de Juruti Velho ja protagonizou. Os membros do
NAJUP Cabano se comprometeram com a ideia e, com apoio do Edital
da Ufopa de incentivo a produgdes audiovisuais, das Irmas Franciscanas
de Maristella e dos participantes do Curso O Direito Achado na Beira do
Rio, produziram o documentario 9 dias e nove noites. O projeto contou
com o relato de diversas liderancas antigas das comunidades de Juruti
Velho que protagonizaram a ocupagao em 2009. Em fevereiro deste ano
teve seu pré-lancamento na Vila Muirapinima e em julho foi exibido na
IIT Mostra de Audiovisual da Ufopa.
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Desta maneira, podemos perceber que a Educa¢ao Juridica Po-
pular promovida pelo NAJUP Cabano junto com as liderangas comuni-
tarias de Juruti Velho constitui-se em uma verdadeira agao cultural para a
liberdade, como propde Freire (2016, p. 97): “a acdo politica junto aos
oprimidos tem de ser, no fundo, ‘agdo cultural’ para a liberdade, por isto
mesmo, a¢ao com eles”. Entendendo que para a pratica da liberdade dos
moradores de Juruti Velho o Llago Muirapinima e todo o territério abar-
cado no PAE Juruti Velho, a agao cultural (Educa¢io Juridica Popular —
Curso de Formacao de Liderancas Comunitarias O Direito Achado na
Beira do Rio) em defesa do territério constitui-se em a¢ao cultural para a
liberdade.

A avaliagdo do curso revelou que os encontros na Vila Muirapini-
ma fortaleceram o entendimento das lideran¢as comunitarias sobre al-
guns temas do direito e com isso auxiliaram no préprio processo de con-
solidacao dos cursistas enquanto liderancas de suas comunidades. A mai-
oria dos participantes sdo procurados pelas associagdes ou por morado-
res vizinhos para orientacdes de como resolver determinados conflitos,
especialmente agroambientais e familiares.

Outro ponto destacado foi a habilidade dos facilitadores para a
construcao de um ambiente horizontal, onde todos se sentissem a vonta-
de para contribuir com o debate. Essa era uma preocupacio enorme do
planejamento do curso - se nao fosse a maiot! - e foi uma grande felici-
dade poder receber a avaliagao positiva nesse aspecto. Um dos principais
objetivos do projeto era proporcionar um espago onde as liderangas co-
munitarias rompessem o silenciamento em que sio constantemente sub-
metidas em espagos de poder e se reconhecessem enquanto sujeitos his-
toricos donos de um saber préprio, um saber que nao ¢ menor ou maior
que outros saberes. Almejou-se tornar possivel um espago onde os traba-
lhadores do campo pudessem /er 0 mundo e também ter esperana de dias
melhores. Sonhar com outra sociedade (FREIRE, 2016).

Em contrapartida, foi cobrado dos facilitadores o desenvolvi-
mento de mais atividades praticas, técnicas do direito, como a elaboracio
de contratos de compra e venda e outros documentos oficiais. Essa é
uma critica muito interessante para a compreensao do verdadeiro sentido
politico da Educacio Juridica Popular. Muitas vezes os educadores estio
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bastante preocupados com a dimensao “libertadora” da educagao, no
sentido mais amplo, de criar mecanismos para a promog¢ao do dialogo
horizontal, e acabam por deixar de lado o comprometimento com o ensi-
no do contetdo. Almeida (2015) denomina de “ilarai¢ da Educagao Po-
pular” essa euforia dos estudantes em torno das técnicas pedagdgicas da
Educac¢ao Popular. Os facilitadores do curso O Direito Achado na Beira
do Rio estavam alinhados com o oferecimento do ensino dos contetidos
sugeridos pela experiéncia das liderangas comunitarias de Juruti Velho,
contudo, entende-se haver a necessidade melhorar nesse aspecto.

Consideragdes finais

Na Amazonia Paraense ¢ notavel a violenta invisibilizaciao dos in-
teresses de trabalhadores rurais, ribeirinhos e povos/comunidades tradi-
cionais diante da for¢a movida pelo grande capital, com o mercado dire-
tamente interessado na dominagao da regiao para exploracdo de seus re-
cursos naturais. Apesar de todas as dificuldades encontradas pelo cami-
nho, os filhos da terra continuam sua articulagao politica secular para a
defesa de suas culturas, da floresta e das aguas da regiao.

As comunidades de Juruti Velho, no oeste paraense, tiveram sua
relagdo com a sociedade e com a natureza fortemente transformada pela
chegada da multinacional Alcoa, com o objetivo de realizar a exploragao
de bauxita no Municipio de Juruti/PA. A empresa estadunidense exerce
forte pressao sobre o territério dos moradores historicos da regidao e,
mesmo com uma proposta de Projeto Sustentavel, gera ou reforga varios
problemas (PORTELA, 2017).

Nesse sentido, a promogao do Curso de Formagao de Liderancas
Comunitarias O Direito Achado na Beira do Rio, organizado pelo
NAJUP Cabano/UFOPA, em parcetia com as Irmas Franciscanas de
Maristella, contribuiu com o fortalecimento das liderancas comunitarias
para a atuagao na protecao do territério do PAE Juruti Velho. Os debates
sobre Direitos e Garantias fundamentais foram importantes para a com-
preensao dos cursistas enquanto sujeitos de direitos; as discussoes sobre
o Direito a Terra e Direito ao Meio Ambiente auxiliaram no entendimen-
to sobre a extensio dos direitos dos beneficiarios do assentamento, bem

65



como no esclarecimento do Projeto de Assentamento Agroextrativista
enquanto modalidade de Reforma Agraria. O médulo sobre Direito dos
Povos e Comunidades Tradicionais problematizou a questio da identida-
de dos moradores locais e debateu quais sao os direitos desses grupos es-
pecificos diante do aparecimento de grandes projetos de “desenvolvi-
mento”. O tema do Direito a Cidade ¢ Bem Viver instigou os cursistas a
refletit sobre os seus horizontes de luta para a Cidade de Juruti/PA e
para a Amazonia.

Assim, os dialogos ocorridos na Vila Muirapinima, apesar de
conterem fragilidades metodolégicas, serviram para a problematizacao da
realidade das comunidades de Juruti Velho e também para o fortaleci-
mento dos sujeitos locais na luta pela apropriacio de seu territério, no
embate com a dominagido exercida pelas forcas exégenas — como a em-
presa Alcoa e, em alguns casos, o proprio Estado. Além disso, as trocas
de conhecimentos a beira do Lago Muirapinima estimularam os cursistas
a pensarem permanentemente sobre o seu lugar, a sua cultura e a sua
identidade, a fim de se apossarem efetivamente do que ¢ deles por direi-
to.

Para respaldar este processo, a Educa¢ao Juridica Popular, en-
quanto o conjunto de praticas educacionais propostas por professores,
estudantes e profissionais das Ciéncias Juridicas e Ciéncias Sociais, con-
tribuiu para problematizar a realidade opressora das classes populares,
mas especificamente o caso relatado neste texto, notadamente quanto
aos conflitos que envolveram a necessidade de conhecimento de direitos
e garantias fundamentais. A partir do dialogo sincero e amoroso entre 0s
saberes cientificos e os saberes populares, se almejou potencializar lutas
pela efetivacao de direitos desses sujeitos coletivos, a0 mesmo tempo em
que se buscou valorizar a humanidade historicamente retirada dos sujei-
tos marginalizados da sociedade juritiense..
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MUDANGAS CLIMATICAS, BIODIVERSIDADE E
EDUCACAO NA AMAZONIA®

Tvonely de Brito Pereira
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Solange Helena Ximenes-Rocha

Introdugao

O equilibrio térmico é fundamental para a existéncia e continuida-
de da vida na Terra. Porém, nos dltimos anos, essa condicio tem sido
ameagada pela agdo predatoria dos seres humanos, que, mediante a ga-
nancia da acumulagdo de riquezas, possibilitada pelas condi¢oes técnicas
e tecnoldgicas propiciada com a Revolucao Industrial iniciada no século
XVII e de suas sucessivas fases de evolugao, tem percebido os bens na-
turais como possibilidade da obtencao de lucros, pensamento proprio do
modo capitalista de produgao. A educagao, como mecanismo de forma-
¢ao humana, deve problematizar, refletir e se contrapor ao pensamento
que ameaga o equilibrio do planeta e suas condi¢des de vida na Terra.

O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre as mudan-
cas climaticas aceleradas, suas implicacGes sobre a biodiversidade em in-
terface com a educacio na Amazonia. E resultado de leituras, debates e
reflexdes realizadas na disciplina Educagao e Realidade Amazinica, ofertada
pelo Programa de Poés-graduacio em Educagio, Mestrado Académico
em Educacio da Universidade Federal do Oeste do Para (PPGE-ME-
UFOPA). Tem como referéncias principais os trabalhos de Marengo
(2006 e 2019), Magalhaes (2006), Corréa e Hage (2011), Colares (2016),
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Colares e Colares (2011 e 2018) e documentos de base legal que tratam a
respeito do meio ambiente.

O trabalho encontra-se organizado em cinco tépicos, incluindo a
introdugao e as consideragoes finais. O segundo topico refere-se as mu-
dangas climaticas, no qual se enfatiza a interferéncia humana sobre a alte-
ragao do clima que tem levado os organismos internacionais a discutir e
estabelecer aparatos de controle ambiental, destacando-se que no Brasil o
desmonte dos mecanismos de conten¢ao ambiental tem comprometido
o cumprimento dos tratados internacionais. O terceiro tépico discute a
biodiversidade amazonica e as alteracoes climaticas, enfatizando-se a ne-
cessidade de se estabelecer parametros de controle ambiental com base
na ciéncia e no respeito a diversidade cultural.

O quarto tépico apresenta a educagao no contexto amazonico,
ressaltando-se a importancia de problematizar a realidade amazonica e
refletir sobre a diversidade e as singularidades da regiao no ambito acadeé-
mico e no processo educacional. Destaca-se ainda a relevancia da elabo-
ragao de politicas educacionais e curriculos que considerem as diversida-
des sociogeograficas e as singularidades regionais. Também nesta unida-
de, enfatiza-se a necessidade de uma formacao sélida dos profissionais
da educacao que possibilite a problematizagao e a reflexdo sobre as gran-
des questdes da Amazonia.

Mudangas climaticas e biodiversidade

Os eventos climaticos extremos e seus efeitos sobre a biodiversi-
dade tém sido motivo de constante preocupa¢ao da comunidade interna-
cional e pautado os didlogos promovidos pelos organismos supranacio-
nais, as discussoes realizadas no meio académico e os debates feitos pe-
los movimentos socioambientais. Entende-se por mudangas climaticas a
variacdo do clima em escala global ou em regides do planeta, em relagao
as médias historicas, expressa em fenémenos como a temperatura, preci-
pitacao, nebulosidade e outros eventos climaticos (MARENGO, 2000).
Compreende-se como biodiversidade o entendimento apresentado pela
Convencao Sobre Diversidade Biologica, que consiste:
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Na variabilidade de organismos vivos de todas as origens, com-
preendendo, dentre outros, os ecossistemas terrestres, marinhos e
outros ecossistemas aquaticos e os complexos ecolégicos que fa-
zem parte; compreendendo ainda a diversidade dentro de espécies,
entre espécies e de ecossistemas. (BRASIL, 2000, p. 9).

Steigleder (2010), explica que as altera¢oes climaticas podem re-
sultar tanto de causas naturais como pela interferéncia humana. Dentre
as causas naturais destacam-se um maior ou menor aquecimento do pla-
neta em diferentes eras geoldgicas, dispersoes de aerossois emitidos por
atividades vulcanicas e fendomenos como El Nifio e La Nifia. Nobre,
Reid e Veiga (2012), esclarecem que a Terra sempre passou periodo de
aquecimento e resfriamento, porém nos ultimos anos a temperatura do
planeta tem aumentado de forma mais acelerada se comparado aos even-
tos anteriores, o que evidencia a interferéncia dos seres humanos sobre a
alteracao do clima.

A esse respeito, Marengo (2006) afirma que a intervengao huma-
na para a alteragdo do clima esta relacionada ao modo de produgio, con-
solidado com a Revolucido Industrial do século XVIII, que possibilitou o
desenvolvimento cientifico-tecnolégico e a substitui¢ao do trabalho ma-
nual pelo trabalho industrial, tendo como consequéncia o crescimento
urbano-industrial, o estimulo a0 consumo, a maior necessidade de maté-
ria prima, a aceleragdo dos impactos sociais e ambientais.

A Revolug¢ao Industrial trouxe como modelo de produc¢ao o uso
excessivo de combustivel fossil, assim como outros gases de efeito estufa
que contribuiram para concentracao de dioxido de carbono (CO2) na at-
mosfera, provocando mudangas aceleradas no clima. Como bem ressalta

O autor:

Desde 1750, nos primérdios da Revolugao Industrial, a concentra-
¢do atmosférica de carbono [...] - aumentou 31%, e mais da meta-
de desse crescimento ocorreu de cinquenta anos para ci. [...], de
1760 até 1960, os niveis de concentracao de CO2 atmosférico au-
mentaram de uma estimativa de 277 partes por milhdo (ppm) para
317 ppm, um aumento de 40 ppm.[...], de 1960 até 2001, as con-
centragdes de CO2 aumentaram de 317 ppm para 371 ppm, um
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acréscimo de 54 ppm. Com o aumento das emissdes dos gases de
efeito estufa, observado principalmente nos ultimos 150 anos,
mais calor passou a ficar retido. (MARENGO, 20006, p. 26-27).

A partir da Revoluc¢ao Industrial o foco passou a ser a produtivi-
dade e o crescimento econémico. Como consequéncia houve, por exem-
plo, aumento do nivel do mar, a elevagdo da temperatura nas regides de
altas latitudes e o derretimento das calotas polares. Além disso, os even-
tos climaticos extremos, como grandes enchentes e estiagens prolonga-
das, a as ocorréncias de tempestades, furagoes e ciclones tropicais e ex-
tratropicais. Bem como o aumento das temperaturas nos centros urba-
nos e impactos sobre a biodiversidade (MARENGO, 2000;
BARCELLOS, 2009).

Conferéncias internacionais e o Brasil no contexto das al-
teragdes climaticas

Preocupados com os problemas sociais e ambientais; ocasiona-
dos pela acao humana, a sociedade passou a cobrar dos governos novas
atitudes e um olhar diferenciado para o meio ambiente. Nesse contexto
foi realizado em 1972, em Estocolmo, a Conferéncia das Nacoes Unidas
sobre o Meio Ambiente Humano. Nesse encontro foi proposta a consti-
tuicdo de um programa que seria responsavel por monitorar as agoes re-
lacionadas ao meio ambiente. Tem-se a criagao do Programa das Nagoes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), instituido através da Resolu-
cdo 2.997, de 15 de dezembro de 1972. (MAGALHAES, 2006). Dora-
vante, as questoes relacionadas a biodiversidade e as mudangas climaticas
passaram a fazer parte das discussGes nacionais e internacionais.

De acordo com Miani (2013) a década de 1980 foi marcada por
um movimento que passou a popularizar cada vez mais o termo biodi-
versidade no meio cientifico, sobretudo, com a realizacao do Férum Na-
cional da Biodiversidade em Washington, em 19806, que resultou na pu-
blicagio de materiais referentes a diversidade bioldgica. Porém, o termo
Biodiversidade ganhou maior repercussio com a Convengao sobre a Di-
versidade Biologica (CDB), estabelecida na Conferéncia das Nagoes Uni-
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das sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, em 1992, realizada no
Rio de Janeiro, também conhecida como Eco-92.

Participaram da conferéncia 176 paises e 1.400 organizagdes nao
governamentais. Nesse encontro foram assinados dois importantes do-
cumentos sobre a questdo ambiental, um sobre a biodiversidade e outro
sobre mudangas climaticas. Também, foi instituida a agenda 21 contendo
2.500 recomendagdes de como agir para atingir o “desenvolvimento sus-
tentavel”. Além disso, foi criada a convencao Quadro das Nacoes Unidas
sobre as Mudangas do Clima, onde ficou acordado que a emissao dos ga-
ses de efeito estufa deveria ser estabilizada (MAGALHAES, 2006).

Em 1997, na cidade de Kyoto-Japao, realizou-se a terceira Confe-
réncia das Nac¢oes Unidas sobre o Clima. Nesse encontro foi elaborado o
Protocolo de Kyoto, no qual foram tracadas metas para que os pafses de-
senvolvidos reduzissem as emissoes de gases do efeito estufa. As metas
estabelecidas no Protocolo de Kyoto deveriam ser cumpridas em dois
momentos. No primeiro periodo, as nag¢oes industrializadas deveriam re-
duzir em 5% as emissoes de gases de efeito estufa até 2012, tendo como
referéncia o ano 1990. No segundo periodo, os paises ricos deveriam re-
duzir em pelo menos 18% as emisses de gases de efeito estufa entre os
anos de 2013 a 2020.

Com objetivo de reforcar a capacidade dos paises para lidar com
os impactos decorrentes das mudancas do clima, em propor¢oes acelera-
das, em 2015 foi elaborado, na vigésima primeira Conferéncia das Parte
(COP-21), o Acordo de Paris, com a presenca de 195 paises que deveri-
am assinar o compromisso de limitar o aumento da temperatura da Terra
em 1,5°C acima dos niveis pré-industriais.

Nessa conferéncia, o Brasil se comprometeu em reduzir a emis-
sao de gases de efeito estufa em 37% até 2025 e em 43% até 2030, tendo
como referéncia as emissdes do ano de 2005. Para isso, o pais deveria au-
mentar em sua matriz energética 18% de bioenergia até 2030, restaurar e
reflorestar 12 milhoes de hectares de florestas, compromisso ratificado
pelo Brasil em 2016, através do Decreto n°140, de 16 de agosto de 2016.

A partir de entdo, o Brasil viu-se obrigado a instituir politicas
para diminuir a emissao de gases de efeito estufa para a atmosfera, tendo
como referéncia a Constituicio Federal de 1988, que em seu artigo 225,
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estabelece um meio ambiente ecologicamente equilibrado como direito
de todos, e a Lei 12.187/2009, que institui a Politica sobre Mudancas do
Clima e estabelece principios, objetivos, diretrizes e instrumentos patra
que 1SS0 ocorra.

A esse respeito, Marengo (2019) ressalta que embora o Brasil te-
nha avangado em termos de legislacio sobre o clima, as mudangas cli-
maticas téem sido consideradas no ciclo de governos brasileiros como
uma discussao académica ou ideolégica, em fungao de o pais ter desisti-
do de sediar a Conferéncia do Clima em 2019, da ameaca de abandonar
o Acordo de Paris, de ter enfraquecido o Ministério do Meio Ambiente e
os mecanismos que cuidam das questdes ambientais e sobre mudangas
climaticas, de incentivar a exploracio de minérios em areas de protecio
ambiental e defender a apropriacdo de terras por grileiros.

A auséncia de mecanismos efetivos para neutralizar as causas das
alteragdes climaticas pode consolidar um cenario pouco favoravel para o
Brasil nos préximos 100 anos, tanto para o meio ambiente como para a
populacio, principalmente para os grupos mais vulneraveis. Nesse senti-
do, Marengo (2019) enfatiza que a eleva¢ao do clima no planeta impacta-
ra negativamente a vida humana, expondo as popula¢ées mais vulnera-
veis a doengas infecciosas ¢ comprometendo a seguranga alimentar, a
disponibilidade de 4gua potavel e o equilibrio ambiental.

Acrescenta que as alteracdes do clima poderao ser mais visiveis e
causar fortes impactos em regides como a Amazonia, onde podera ocor-
rer a savanizagao da floresta equatorial. Em regides semiaridas, o aumen-
to da temperatura podera chegar 5°C acima do normal. Até o final do sé-
culo XXI, a caatinga nordestina, por exemplo, podera ser substituida por
uma vegetacao mais arida. Nas zonas costeiras as constru¢Oes a beira
mar poderao desaparecer, portos poderao ser destruidos e a populagao
tera que ser remanejada.

Corroborando com essas reflexdes, Marques (2020), em artigo
publicado na pagina da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
enfatiza que o desmatamento e as queimadas poderao colocar o Brasil
em situagao vulneravel, tornando-se ponto de acesso as proximas pande-
mias:
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No Brasil a remocao de mais de 1,8 milhio de Km? da cobertura
vegetal da Amazoénia e do Cerrado nos ultimos cinquenta anos,
para converter suas magnificas paisagens naturais em zonas forne-
cedoras de carne e ragdo animal, em escala nacional e global, re-
presenta o mais fulminante ecocidio jamais perpetrado pela es-
pécie humana. [...] A continuar a devastagdo, a pecuaria e a agri-
cultura de soja levardo em breve a extingdo quase 500 espécies de
plantas endémicas |...]. A Amazonia, que perdeu cerca de 800 mil
km2 de cobertura florestal em 50 anos e perdera outras muitas de-
zenas de milhares sob a sanha ecocida de Bolsonaro, tornou-se,
em sua porc¢ao sul e leste, uma paisagem desolada de pastos em
vias de degradagdo. O caos ecolégico produzido pelo desmata-
mento por corte raso de cerca de 20% da area original da floresta,
pela degradacio do tecido florestal de, pelo menos, outros 20% e
pela grande concentragdo de bovinos na regido cria as condi¢coes
para tornar o Brasil um “hotspot” das proximas zoonoses.

(MARQUES, 2020, n.p.).

Reverter esse quadro e proporcionar a mobilizacio necessaria
para a agdo pratica configuram-se um grande desafio tanto para o gover-
no como para a sociedade. Nesse sentido, Marengo (2019) indica algu-
mas acOes a serem realizadas pelo Estado brasileiro como forma de con-
ter os efeitos das alteragoes climaticas, a saber: formular politicas puabli-
cas baseadas na ciéncia, promover a¢oes de controle ao desmatamento e
a degradacao da floresta, rever e propor metas mais ambiciosas de com-
bate a0 desmatamento ilegal, rever suas metas de restauracao florestal
para implantar efetivamente o Cédigo Florestal. Além disso, torna-se ur-
gente estabelecer um dialogo mais préximo com as populagoes tradicio-
nais, uma vez que as areas protegidas estao ameacadas pelo desmatamen-
to e queimadas.

A biodiversidade amazonica e as alteragdes climaticas
Amazonia é conhecida mundialmente como a maior reserva na-

tural do planeta em termo de biodiversidade. Do ponto de vista fisico-
geografico, a Amazonia brasileira possui uma floresta que abrange os
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sete estados da regiao norte do Brasil (Rondonia, Acre, Amazonas, Ro-
raima, Amapa, Para e Tocantins), o estado do Mato Grosso e a por¢ao
ocidental do Maranhao. Na regido encontram-se também uma variedade
de espécies de plantas, mamiferos, aves, além de abrigar a maior bacia hi-
drografica do mundo. Essa biodiversidade funciona como uma espécie
de reator para o equilibrio e estabilidade do planeta. Do ponto de vista
humano, a Amazonia é diversa e apresenta uma rica diversidade cultural
(CORREA; HAGE, 2011).

Apesar de sua importancia para o equilibrio da vida no planeta,
nas ultimas décadas, a Amazonia tem sido fragilizada pela acio humana,
que movida pela ganancia do capital vé a regido como espago privilegia-
do para exploragao de seus recursos naturais. As agoes predatorias dos
seres humanos sobre a biodiversidade regional, conforme ja mencionado,
contribui para a alteragdo do clima em escala global, ocasionando danos
ambientais e sociais em propor¢oes irreparaveis. Nobre, Sampaio e Sala-
zar (2007, p. 25) esclarecem que:

A estabilidade climatica, ecologica e ambientais das florestas tropi-
cals amazonicas essas crescentes perturbagdes, que, ao que tudo
indica, poderao tornar-se ainda maiores no futuro. A ciéncia ainda
nido consegue precisar quio préximo estamos de um possivel pon-
to de ruptura do equilibrio dos ecossistemas e mesmo de grande
parte do bioma Amazonico, mas a principio da precaugio nos
aconselha a levar consideracio que tal ponto de ruptura nio pode
nao esta distante no futuro. Um colapso da parte da floresta tropi-
cal trard consequéncias adversas permanente para o planeta terra.

Nos estudos de Nobre, Sampaio e Salazar (2007), Marengo e
Souza Jr. (2008), as causas antrépicas das alteragdoes na Amazonia podem
ser analisadas por dois aspectos: o desmatamento e as queimadas. Com
relacio ao desmatamento, as principais causas estdo atreladas a constru-
cao de estradas, hidrelétricas, extracio de madeiras, minérios. Sobre as
queimadas ocorrem principalmente para producio de pastos e atividade
relacionada ao agronegdcio.

Ainda de acordo com os autores, o desmatamento e as queima-
das injetam uma grande quantidade de gases de efeito estufa na atmosfe-
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ra que pode levar a Amazonia a sofrer eventos climaticos extremos. En-
tre estes fenémenos destacam-se: a ocorréncia de grandes enchentes e
estiagem que podem provocar inundagdes e o desaparecimento de nic-
leos populacionais; seca de cursos d’agua e a morte de peixes e outras es-
pécies aquaticas; aumento de focos de incéndios e a destruicio de ecos-
sistema com morte de indmeras espécies animais e vegetais; aumento de
pragas que prejudicam as atividades agricolas; falta de agua potavel; ame-
aca da agricultura de substancia; aparecimento de doencas endémicas e
infecciosas.

Com objetivo de alertar sobre esse problema, Silvério et al
(2019), do Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia (IPAM), emiti-
ram nota técnica enfatizando que coibir o desmatamento e as queimadas
na Amazonia ndo ¢ apenas uma questao ambiental, mas é garantir que a
populagao tradicional nao seja em pouco tempo dizimada.

Por fim, cabe o alerta de que o cenario atual, de elevado numero
de focos de incéndios no rastro do desmatamento, podera ser “lu-
gar comum” na Amazonia, num futuro onde a floresta ceda espa-
co para outros usos da terra. F fundamental que se entenda que,
sem grandes extensdes de florestas atuando como barreira a pro-
pagacio do fogo, os prejuizos futuros para a saide das pessoas e
da agricultura podem ser incalculaveis. F imperativo que o poder
publico e a sociedade brasileira fagcam esfor¢os para que o desma-
tamento ilegal seja exterminado, sob o risco da préxima geracio
de brasileiros virar cinzas (SILVERIO et al, p. 6-7).

Em consonancia com Marengo e Souza Jr. (2008) a melhor estra-
tégia para mitigar os efeitos do clima é manter a floresta em pé e recupe-
rar o maximo possivel da cobertura vegetal, visto que as arvores estocam
grande quantidade de carbono e tém enorme capacidade de absorver
CO2 da atmosfera. Nesse sentido, comunidades tradicionais amazonicas
tem procurado desenvolver boas praticas de manejo, fundamentadas na
cultura e em conhecimentos historicamente assimilados, que buscam
conciliam atividades econémicas com a conservacio da biodiversidade

regional.
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Essas experiéncias, porém, nao sao suficientes para evitar a des-
truicio da floresta e da biodiversidade amazonica. Dados do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), por exemplo, mostram que so-
mente no meés de agosto de 2019, os incéndios atingiram uma area de
29.944 quilébmetros quadrados da floresta amazonica, equivalente a 4,2
milhdes de campos de futebol’, o que torna evidente a necessidade de
uma maior intervencdo do Estado brasileiro para inibir essas praticas
destrutivas e a caréncia de conhecimentos sobre essa tematica para dis-
cussao no meio académico e nos espacos educacionais.

Educacgio no contexto amazdnico

Diante da realidade que se apresenta; no contexto amazonico
promover uma educaciao que se contraponha ao modelo de exploragao
que interfere no clima, destrdi os ecossistemas, elimina a biodiversidade e
ameaga os territorios das populagdes que historicamente vivem na regiao
¢ um dos grandes desafios do processo educacional, entendendo que a
educagio por si s6 nao é capaz de resolver todos os problemas da socie-
dade, nem tao pouco pode sozinha mudar o sistema dominante, mas ¢é
um importante mecanismo de transformacao social.

Colares (2018) enfatiza que quando se fala em educagdo é preciso
conhecer, entender e discutir de forma critica a construgao historica, po-
litica, econdmica e social que marca a realidade amazonica, na perspecti-
va da totalidade, e como as politicas educacionais foram e sao desenvol-
vidas ao longo da histéria. Enfatiza que:

O conjunto de produgdes sobre a Amazonia, passando por suas
diferentes fases, até aos estudos da atualidade, constituem fontes
essenciais para quem deseja compreender a realidade educacional
desta regido em uma perspectiva de totalidade. A leitura dos escri-
tos, desde as cartas e relatos iniciais, com o necessario cuidado em
observar as motivacoes, os interesses, e as visGes preconcebidas,
podem nos revelar importantes aspectos de nosso passado que

> Noticia publicada em: <https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente /ultimas-noticias

redacao/2019/09/03/inpe-fogo-queimou-area-de-34-mi-campos-de-futebol-na-amazonia-em-

agosto.htm>. Acesso em: maio. 2020.
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ainda perdura, de forma positiva ou negativa. As lutas e as con-
quistas, a até mesmo as derrotas, carregam licGes a aprendizados
que podem se constituir em verdadeiras chaves para a solugio de
problemas da nossa atualidade. (COLARES, 2018, p. 14).

Ao contextualizar a educac¢io na Amazobnia, Colares e Colares
(2016) esclarecem que ao longo da histéria a regido foi percebida apenas
pelos seus recursos naturais, deixando-se em segundo plano ou sendo re-
legadas as questoes sociais. Somente a partir da década de 1990 é que se
aguca uma preocupacio em estudar o modo de vida das populagoes lo-
cais, obtendo-se informacdes relevantes sobre a realidade amazonica que
até entao eram desconhecidas.

Ferreira e Brasileiro (2019) acrescentam que, quando se pensa em
Amazonia a ideia que se tem é de uma regido rica em minérios, cercada
por rios e florestas. Essa visdo distorcida sobre a regiao tem contribuido
para a falsa tese de que Amazonia ¢ uma regido homogénica, cercada
pela natureza e composta por povos nativos. Com base neste pensamen-
to as autoras destacam que as politicas de educagao propostas para a re-
gido tém ignorado as particularidades e especificidades da Amazonia e
dos povos que a compoem.

Em consonancia com Silva e Perez (2018), a maioria das politicas
educacionais realizadas na Amazonia sio programas e projetos hege-
monicos, pensados no centro-sul do Brasil, que reproduzem o pensa-
mento unificado sobre a regido e sustentam os interesses da classe domi-
nante, excluindo grande parte da populagao regional de acesso a conheci-
mentos historicamente elaborados e desconsiderando os reais interesses
das populagoes amazonicas.

Nesse contexto, faz-se necessario pensar em uma educagao que
agregue o respeito, a valorizagdo e legitimagao dos diferentes povos da
Amazoénia. Ao sugerir uma educagdao contra hegemonica, concordamos
com Correa e Hage (2011, p.96), os quais enfatizam a necessidade de
considerar o cardter Inter/ multicultural que oportunize a convivéncia e o didlogo en-
tre as diferentes culturas, etnias, ragas, géneros, geragoes, territorios, e particular, entre

0 campo ¢ a cidade. Para que isso ocorra, destacam trés aspectos a serem
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considerados: a biodiversidade, a diversidade sociocultural e a diversida-
de produtiva.

Sobre a biodiversidade, Correa e Hage (2011) enfatizam a neces-
sidade de se integrar ao processo educacional o conhecimento sobre as
riquezas naturais da regido, que envolve a floresta, os animais, as plantas
medicinais, aromaticas, alimenticias, corantes, mamiferos, aves e outras
potencialidades regionais. Com relagdao a diversidade sociocultural, lem-
bram que a Amazonia ¢ diversa, composta por diferentes grupos huma-
nos que vivem no espago urbano e no meio rural. Entre os quais se en-
contram imigrantes, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, sem-terra, as-
sentados de “reforma agraria”, pescadores e camponeses.

Sobre as atividades produtivas, enfatizam que a Amazonia apre-
senta uma estrutura complexa, realizando-se no mesmo espago ativida-
des economicas familiares, que utilizam tecnologias simples, e formas de
producao capitalistas, voltados para a exportacao, que utilizam técnicas
modernas e mais eficientes. Nesse sentido, torna-se relevante pensar um
curriculo e praticas educativas que contemplem as grandes questdes que
envolvem a Amazonia mencionadas neste texto. Todavia, essa revisio
nao podera ocorrer por meio de medidas provisorias, que valorizam os
saberes de algumas disciplinas em detrimento de outras, mas deve ser
elaborada de forma critica, analitica, reflexiva e coletiva.

Uma educagao que considere e respeite a diversidade assenta-se na
efetivagao de um curriculo capaz de promover mudangas substan-
ciais nas relagdes que se estabelecem entre os diferentes sem, con-
tudo, deixar de considerar os fatores que promovem as desigual-
dades, e atentando para o fato de que a mera aceitagdo do outro,
do diferente, ndo ¢ suficiente para a superaciao das desigualdades
que estdo presentes nas relagdes sociais. (COLARES; COLARES,
2011, p. 2).

Considerando-se a complexidade e as singularidades que marcam
a realidade amazonica, outro aspecto a ser considerado no processo edu-
cativo ¢ a formacdo de professores, que ainda é carente na regiao, princi-
palmente nos lugares mais distantes dos centros urbanos regionais, como
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nas localidades campesinas da microrregiao de Santarém-Para. Como
bem ressaltam, Silva e Sa (2016, p. 47):

Em trabalho de campo realizado na microrregido de Santarém te-
mos constatado que uma das maiores dificuldades enfrentadas pe-
los professores para desenvolver sua pratica pedagogica em sala de
aula é a auséncia de formacio inicial e continuada. Essa situacao
se agrava pela ndo adaptacio de professores habilitados — oriun-
dos da cidade — as adversidades e condi¢bes geograficas das dife-
rentes localidades amazonicas, acarretando em rotatividade de
professores nas escolas e ocasionando caréncia de profissionais
qualificados. Nao sdo raros os casos de docentes nao habilitados
se matricularem em cursos de faculdades particulares a distancia
ou semipresencial e tio logo comegam a atuar como professores.
Ou até mesmo pessoas com o ensino médio regular atuando em
sala de aula. Essas realidades, porém, sdo pouco conhecidas ou
desconsideradas pelos governantes, gestores e formuladores de
politicas educacionais.

Corroborando com essa reflexdo, Pescaria e Colares (2017) enfa-
tizam sobre a importancia de promover uma formacao docente que dis-
cuta a diversidade no processo educativo, isso significa a superacao dos
modelos de formagdo que visam apenas transferir conteudos, métodos e
técnicas de ensino. Segundo os autores, ¢ preciso que o professor tenha
uma formagao inicial e continuada, critica e reflexiva, que lhe dé condi-
¢Oes de pensar, investigar e resolver problemas complexos da vida cotidi-
ana.

Ainda sobre a formagao de professores, os autores enfatizam que
deve existir consisténcia entre aquilo que os futuros profissionais aprendem durante o
CUFSO Superior, ou mesmo com a_formagao continuada, e aquilo que lhes pedem que en-
sinem enquanto professores (PESCARIA; COLARES 2017, p.17). Ressalta-se
que a formagao para a diversidade, no contexto da Amazonia, deve con-
siderar as especificidades das popula¢oes que moram nas cidades e as
singularidades das pessoas que vivem no campo.

Reafirma-se que promover uma educagao que contemple a hete-
rogeneidade e as singularidades da Amazonia é um dos grandes desafios
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do processo educacional. Sendo necessario ampliar o conhecimento so-
bre a regiao, refletindo acerca das questoes que fundamentam os proble-
mas socioambientais enfrentados pelas comunidades ribeirinhas, quilom-
bolas, indigenas, extrativistas, de migrantes e assentados de “reforma
agraria”.

Os conhecimentos produzidos e as reflexdes realizadas devem
considerar suas culturas e particularidades, reivindicando e empoderando
esses grupos humanos a reivindicarem a elaborac¢ao de politicas publicas
voltadas para atender suas necessidades educativas e garantir a perma-
néncia das populagdes tradicionais amazonicas nos territorios historica-
mente delimitados.

Nesse sentido, as instituicdes publicas de ensino e os programas
de pos-graduacao em Educagido podem contribuir para a construcao de
uma educa¢ao que contemple a heterogeneidade e as singularidades da
Amazonia, na perspectiva da totalidade. Pode também constituir-se em
um espago de luta em prol dos grupos historicamente e socialmente des-
considerados pelas politicas publicas educacionais, superando o modelo
e praticas educativas fragmentadas que contribui para a manuten¢ao do
pensamento unificado e para ampliacio das desigualdades regionais
(COLARES; COLARES, 2011).

Considerando-se que, conforme ressalta Severino (20006), os
compromissos éticos, politico da educacio ¢ a constru¢io de uma nova
sociedade. Para que isso ocorra é necessario desenvolver os conhecimen-
tos cientifico, filoséfico e ético-estético, com os quais pretende-se contri-
buir ao problematizar e refletir sobre as mudangcas climaticas, a biodiver-
sidade e a educagao na Amazonia, apresentados no decorrer deste artigo.

Consideragdes finais

Da descricao realizada neste texto depreende-se que as alteragoes
do clima e seus efeitos sobre a biodiversidade tem preocupado a comuni-
dade internacional. Constata-se que, embora o aquecimento do planeta
seja um fendmeno natural e que as alteragdes climaticas tenham sido de-

fendidas por cientistas como um ciclo natural que ocorre em diferentes
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periodos geoldgicos, fica evidente, porém, que as atividades humanas
tem interferido na alteracao do clima.

E notério que as alteragdes climaticas, que ameagam a biodiversi-
dade e as condigoes de vida no planeta, tém levado os organismos inter-
nacionais a estabelecerem dialogos, convengdes e acordos supranacio-
nais, iniciativas nao cumpridas efetivamente em funcao de pressoes dos
setores produtivo-industrial e de grandes corporagées capitalistas.

Constata-se que no Brasil o desmonte dos mecanismos governa-
mentais de controle ambientais tém comprometido a efetivagio dos
acordos e metas estabelecidas internacionalmente. No contexto amazoni-
co, destaca-se a necessidade de se estabelecer mecanismos de controle
ambiental com base na ciéncia e no respeito a diversidade cultural.

Destaca-se a necessidade de incluir nos debates académicos e nas
reflexdes a diversidade e as singularidades amazonicas, sendo imprescin-
divel a construcido coletiva de politicas educacionais com curticulos que
considerem as diversidades sociogeograficas e as singularidades da regi-
20. Por fim, defende-se a necessidade de uma formacio inicial sélida e de
um processo continuo de aperfeicoamento dos professores para que se-
jam capazes de conhecer, problematizar, refletir sobre as grandes ques-
toes da Amazonia.
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IV

CONCEITUALIZAGCOES DE TERRITORIO AMAZONICO E
UM RETRATO HISTORICO DAS QUESTOES AGRARIAS NO
BRASIL’

Julliany Xavier de Sonsa’
Simone Kelly Rabelo Martins®

Introducgao

A Amazonia destacou-se no ambito mundial atraindo atencao
por meio da sua biodiversidade, no entanto, para este artigo o foco cen-
tral esta na Amazonia a partir da diversidade conceitual acerca do que é
territério, tendo em vista a particularidade cultural dos povos que nela
habitam, além das questoes ambientais. Objetiva retratar as diversas con-
cepcoes de territorio que constituem este mosaico de terra dentro do es-
paco Amazoénico e os diferentes conceitos atribuidos a ele, assim como
conhecer um pouco mais acerca dos povos da Amazonia e como funcio-
na a sua relacio com a natureza e os conflitos ambientais existentes.

O texto também traz uma abordagem acerca da disputa de ter-
ras no Brasil, dos movimentos sociais em defesa do direito a terra e das
questoes agrarias e fundiarias, além do agronegécio que foi expandindo
suas fronteiras agricolas por todo o pais chegando até a areas ambientais
mais importantes como as que existem na Amazonia.

Territorio e seus pressupostos conceitos

A concepg¢ao mais comum de territorio vem da ciéncia geografica

destacando que existem varias correntes de pensamento e concepgoes
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acerca do conceito “territério”, sendo que este é classificado como uma
categoria, onde encontram-se também a paisagem, lugar, regido e espago
e todos estes componentes constituem uma das principais bases de estu-
do da Geografia. No entanto, faz-se necessario destacar que “territ6rio”
nao ¢ um conceito exclusivamente da Geografia, sendo que o termo tam-
bém ¢ utilizado pelas ciéncias sociais, humanas e da saide o que o torna
polissémico e ndo generaliza o seu conceito somente as questoes ligadas
a ciéncia geografica.

A partir da concepgao da ciéncia geografica moderna podemos
afirmar que o territorio passou a ser concebido como o solo (terra) e o
povo (habitantes) sendo estes os pilares sobre o qual se constroi e esta
organizada a sociedade atual chamada de Estado Moderno por Ratzel®

(1990 [1914)),

Nio ¢ possivel conceber um Estado sem territério e sem frontei-
ras [...] assim também a sociedade mais simples s6 pode ser conce-
bida junto com o territério que lhe pertence. O fato de estes dois
organismos estarem ligados ao seu solo é a consequéncia natural
da ligacio evidente que une a criatura humana a Terra (RATZEL,
1990, p. 73).

Dito isto, ¢ importante compreender que o termo territdrio nao
se limita apenas a ideia de espago de terra e suas fronteiras, porém, carac-
teriza-se pela ideia de posse, dominio e poder por parte dos povos que
nele habitam.

A partir dessa concepgiao de territério como Estado Moderno,
o geografo Milton Santos® apresentou criticas baseadas no pensamento
marxista contra o sistema capitalista diante da relagio dos conceitos te-
6ricos predominantes na ciéncia geografica ou nova geografia que é mar-
cada pela presenca do negpositivismo, tendo como base as técnicas estatisti-

cas (quantificagao).

? Friedrich Ratzel foi responsavel por elaborar o conceito de tettitério na Geografia Moderna o
chamado Estado Modetno.
4 ap . . o . . .

Milton Santos foi um gedgrafo brasileiro, considerado por muitos como o maior pensador da
histéria da Geografia no Brasil e um dos maiores do mundo. Destacou-se por escrever e abordar
sobre inimeros temas, como a epistemologia da Geografia, a globalizacio, o espago urbano, en-
tre outros.
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Em sua obra o gedgrafo “Geografia Nova”, defendia principal-
mente o conceito de “territorio” como o carater social do espago através
da nog¢ao de “meio técnico-cientifico informacional”, que setia a trans-
formagao do espaco natural realizada pelo homem através do uso das

técnicas.
O Pluralismo Cultural em Territério Amazonico

O territério Amazonico constitui-se como um mosaico de espa-
cos onde a populagao estabelece uma relagao de producao e dependéncia
com a natureza, sendo que para muitos povos que habitam a Amazonia
brasileira principalmente os indigenas a terra possui um sentido sagrado
e um grande valor existencial, ou seja, o territério vai para além de um
conceito espacialmente geografico.

Explorar os recursos naturais (dgua, terra, minerais, flora e fau-
na) faz parte da cultura dos povos da Amazonia. Tal cultura faz parte da
sobrevivéncia fisica de muitas populacdes que compartilham dessa forma
coletiva de produgio e subsisténcia e é dessa forma que pequenos produ-
tores e agricultores vao resistindo aos avancos do agronegdcio na regiao
Amazoénica.

Amazonia é dotada de uma cultura propria e bastante peculiar e
este Pluralismo Cultural® tem raizes profundas nos povos indigenas que
foram os primeiros habitantes deste territorio. Todavia, assim como em
outros espacos do Brasil Colonial a vinda dos europeus e africanos resul-
tou na evolugao cultural e étnico-racial dos povos da Amazonia. Sobre
isso, Colares (2011, p.3), destacam,

[...] ressalta-se que: [...] a composi¢do humana amazonica é dina-
mica, multipla, e em varios aspectos, singulat, e ainda pouco co-
nhecida, especialmente se considerarmos a amplitude do territério
e as grandes irregularidades na presenca humana. Ha estudos sig-
nificativos neste particular, em diversas areas do conhecimento,

mas nio raro nos deparamos com analises nas quais a parte ¢ to-

5 : . . .

Pluralismo cultural ¢ um termo usado quando grupos menores dentro de uma maior socieda-
de manter suas unicas identidades culturais e seus valores e praticas sdo aceitas pela cultura mais
ampla desde que sejam consistentes com as leis e os valores da sociedade em geral.
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mada pelo todo, e a caracteriza¢do populacional de um “pedago”
da Amazoénia ¢é utilizada como expressiao representativa da regido
como um todo.

Na maioria das vezes o territorio Amazonico é notado somente
por sua grande biodiversidade (florestas, rios, fauna, flora, minerais e
etc), no entanto, nao podemos deixar de notar sua principal riqueza a so-
ciodiversidade® que é marcada por modelos diversificados de cultura, va-
lores, etnias e crengas sendo estes 0s componentes necessarios para con-
di¢ao existencial dos povos da Amazonia quanto a isso, segundo Costa e
Brasileiro (2016, p. 71) alertam que,

Se antes a2 Amazonia se via, mas nio via o mundo, devido aos seus
apagdes estruturais, hoje a Amazonia consegue ver muito do mun-
do, mas a opacidade do capitalismo ndo nos deixa enxergar nossas
proprias raizes, nossas diversidades culturais e sociais.

Ante a0 exposto, a cultural amazonica possui tracos peculiares
decorrentes da diversidade de povos (indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
camponeses, da floresta e urbanos) existentes neste local. Para Loureiro
(2001), o capitalismo ainda nao se apoderou totalmente nesse espago da Amazinia,
diante dessa resisténcia a influéncia de cada povo e sua etnia enriquece e

da uma originalidade particular a cultura tradicional desta regiao.

A relagao do homem com a natureza e conflitos ambien-
tais na Amazonia

Desde os primoérdios o homem sempre estabeleceu uma relagao
profunda com a natureza, tirando dela por meio do trabalho os meios
necessarios para a sua condi¢ao existencial e qualidade de vida. Na Ama-
zOnia nao foi diferente ao longo dos anos os povos que nela habitam ex-

ploraram de forma utilitaria os seus diversos recursos naturais (agua, ter-

Sociodiversidade ¢ a posse de recursos sociais proprios, de modelos diferentes de autoridade
politica, de acesso a terra ou de padrio habitacional, de hierarquias préprias de valores ou presti-
gio. B a diversificacdo de culturas, etnias, ragas e ideologias presentes na sociedade.
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ra, florestas, minerais e etc) de modo a atender suas necessidades mais
basicas como alimentagdao por meio da agricultura familiar.

Um exemplo desse tipo de relacio sao dos povos ribeirinhos
que residem no entorno dos rios da Amazonia, pois 0s mesmos vivem
da cultura pesqueira artesanal sendo que na maioria das vezes a pesca ¢é
somente para o consumo familiar ou comunitario das pessoas que fazem
parte daquela regiao.

Devido aos avangos do agronegdcio que tem por finalidade in-
tegrar a Amazonia a economia nao s6 nacional como mundial as formas
de exploragao da natureza e as relagdes do homem com a mesma muda-
ram nos ultimos 30 anos. Com isso, sugiram as diversas formas de explo-
ragdo dos recursos naturais como: terra para pastagens, fontes de agua,
floresta para a retirada de madeira, exploracao de plantas para uso medi-
cinal e cosmético, venda de animais silvestres e a corrida pela exploragao
dos minérios.

Diante do avango crescente das grandes fronts agropecuarios os
pequenos produtores e agricultores que em sua maiotria SA0 POSSEIros
tem suas terras invadidas ou compradas devido a expansio das fronteiras
agricolas o que resulta em outra problematica que ¢é a saida dos povos de

sua terra para as areas urbanas devido as questOes agrarias existentes.

A Questao Agraria no Brasil: Um breve contexto Histori-
co

A questao agraria no Brasil se constitui com um problema estru-
tural desafiando estudiosos e pesquisadores, entre as problematicas dis-
cutidas a amplitude das varias disputas entre elas a disputa de terra que
envolvem grandes latifundios, grilagem, exploracdo do trabalho, degrada-
¢ao ambiental entre outros problemas relacionados a concentragao fun-
diaria. Uma problematica que remonta a colonizagdo brasileira.

Geralmente ao falar em questdes agrarias, imediatamente nos re-
metemos ao termo reforma agraria, que apesar de estar dentro da mesma
problematica sdo termos que se diferem, pois, entende- se que a Reforma
Agraria trata- se de uma politica publica resultante das lutas e conquista
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de uma populagao que vive na zona rural mas no tem acesso a proprie-
dade de terra enquanto as questdes agrarias de acordo com Fernandes
(2008) ¢ “um problema estrutural do capitalismo” causando contflitos,
exclusao, desigualdades sociais, expropriagdo e, portanto, necessita de
uma politica territorial: A reforma agraria.

Pode-se dizer que o monopélio de terras no Brasil tem suas ori-
gens no século XVI com as Capitanias Hereditarias” doadas pelo Rei
Dom Joao III aos nobres de sua confianga quando o Brasil foi divido em
15 lotes de extensdes de terra tornando-se propriedades de fidalgos. A
estrutura fundiaria Brasileira origina-se dai com os grandes latifundios es-
cravistas resultante da ma distribuicao de terras iniciadas na colonizac¢iao
permanecendo até os dias atuais apenas com novas roupagens.

Mais de 500 anos depois da colonizagao ainda vemos os resulta-
dos desse modelo embora o discurso de que a diminuigao dessa desigual-
dade tenha diminuido elas permanecem e os latifindios no Brasil predo-
minam e os que permanecem no campo vivem em situagoes dificeis
como pequenos investimentos diante das necessidades do agricultor.

A base do latifundio brasileiro é composto por trabalho escravo
de inicio de origem indigena e posteriormente de negros vindos das al-
deias africanas principalmente nas lavoras de agtcar no nordeste brasilei-
ro que teve seu auge no século XVI e XVII. As sesmarias ocasionou as
grandes formagodes dos latifundios brasileiros.

Com a pressao dos ingleses para a aboli¢io da escravidao e subs-
tituicao por trabalho assalariado, em 1850 foi criada a Lei de Terras no
Brasil baseada na relagao de igualdade e liberdade defendida na Revolu-
cao Francesa® assimilado pelo capitalismo nascente onde neste discutso
os trabalhadores devem ser livres para venderem sua for¢a de trabalho
aquém puder pagar o que nao ocorria quando o escravo era propriedade,
portanto, sem direito de vender sua forca de trabalho. (MARTINS, 1995,
p. 153). S6 que o escravo se tornaria livre para vender sua for¢a de traba-

7 As capitanias do Brasil foram uma forma de administracdo territorial da América portuguesa,
parte do Império Portugués, pela qual a Coroa, com recursos limitados, delegou a tarefa de
colonizagio e explora¢ao de determinadas 4reas.

& Revolucio Francesa foi um periodo de intensa agitacio politica e social na Franca, que teve um
impacto duradouro na histéria do pafs e, mais amplamente, em todo o continente europeu. A
monarquia absolutista que tinha governado a nagdo durante séculos entrou em colapso em ape-
nas trés anos
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lho e nao para tornar-se dono de suas proprias terras. E nesse sentido
que a Lei de Terras no Brasil foi criada.

A Lei de Terras institufa que “qualquer cidadao brasileiro poderia
se transformar em proprietario privado de terras”, desde que pagasse o
valor certo a coroa. Qual seria esse valor certo? Pode- se observar desde
ai o impedimento do acesso a terra embora a lei afirmasse que qualquer
cidaddo teria direito a terra, na pratica, como nos dias atuais somente

aqueles com poder aquisitivo pode ter acesso a terra.

A Lei n® 601, de 1850, foi entdo o batistério do latifundio no Bra-
sil. Ela regulamentou e consolidou o modelo da grande proprieda-

de rural, que é a base legal, até os dias atuais, para a estrutura in-
justa da propriedade de terras no Brasil. (STEDILE, 2012, p. 25).

De 1850 a 1930 se da a consolidagao do latifindio agrario no
Brasil com o impulso da industrializagao por Getulio Vargas e promessas
de bons salarios, saude e educacao que levaram muitas pessoas do campo
para o centros urbanos onde a realidade foi outra, com mao de obra ba-
rata foram morar nas periferias e favelas e sem condi¢iao de voltar para
suas origens. O Brasil durante séculos foi um pais agrario, todavia, “o
campo brasileiro moderno repele os pobres e os trabalhadores da agri-
cultura capitalizada vivem cada vez mais nos espacos urbanos”
(SANTOS, 2009, p. 10).

Entre os séculos XVI e meados do XX a economia brasileira
pautou- se na produciao de café e agucar, sendo, por conta desse fato
considerado um paifs rural uma vez que grande parte da populacdo vivia
no campo e do campo. Com a crise de 1929 e a queda do principal pro-
duto de exportagdao brasileiro, os grandes latifundiarios precisaram en-
contrar outra forma de se reerguer e consequentemente reerguer a €co-
nomia com apoio estatal passando assim a investirem na industrializa¢ao
intensificada em 1956 com a politica de Juscelino Kubitschek e sua po-
litica desenvolvimentista.

A produgiao capitalista no Brasil ocorreu principalmente por essa
fusdo da industria e os proprietarios de terra:
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Mas, foi na segunda metade do século XX que esta fusdo se am-
pliou significativamente. Apds a deposi¢ao, pelo Golpe Militar de
64, de Jodo Goulart, os militares procuraram ressoldar esta alianca
politica, particularmente porque durante o curto governo Joao
Goulart ocorreram cisdes nas votagdes do Congresso Nacional
em aspectos relativos 4 questdo agraria, principalmente quando

uma parte dos congressistas votaram a legislacdo sobre a Reforma
Agraria (OLIVEIRA, 2001, p. 1806).

Apos esse momento entra o perfodo militar com planos de de-
senvolvimento pautado na manuten¢ao de padrdes dominantes de acu-
mulagdao com intuito de modernizar a agricultura aumentando a produti-
vidade, para isso facilitou a exportacao, aumentou os créditos agricolas
incentivando a pesquisa e técnicas modernas de produgao.

Entre as décadas de 1960 e 1980 devido a inversio de técnicas
desenvolvidas na agricultura o periodo foi marcado como “a revolugao
verde”, fator que refor¢a o que ja dito acima quanto ao monopélio de
terra e favorecimento aos grandes latifundiarios.

No século XX dentre as transformagdes ocorridas no espago
agrario brasileiro surge a reforma agraria como uma politica publica que
resolveria o problema fundiario no Brasil ganhou for¢as em 1950 com os
movimentos das chamadas ligas camponesas que foram uma organiza¢ao
politica dos camponeses que resistiam a expulsdao e expropriacao de ter-
ras.

As lutas se intensificaram no século XX juntamente com os con-
flitos agrarios com trabalhadores resistindo e lutando por um pedago de
chio e a formagao do MST (Movimentos dos Trabalhadores Sem Terra)
em 1979, perfodo em o MASTER (Movimento dos Agricultores Sem
Terra) nascidos uns anos antes, faziam a ocupag¢ido de acampamentos
embora oficialmente o MST tenha surgido em 1984 no 1° Encontro dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, em Cascavel-PR se tornando ao longo
de sua caminhada um espaco politico. Com a redemocratizagao brasileira
em 1985 foi criado o primeiro Plano Nacional para a Reforma Agraria
fortemente combatido pelos ruralistas.
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Com a Constituicao Federal de 1988 o estatuto da propriedade
fundiaria legitimou a fungdo social da terra embora os ruralistas tenham
tido ao seu favor emendas constitucionais, os movimentos sociais tam-
bém tiveram importantes conquistas ao que se refere ao direito das terras
em seu art. 184 que trata da desapropriacao para fins de reforma agraria
caso a terra em questdo nao esteja cumprindo sua funcdo social serd de-
sapropriado.

Nos anos de 1990 pouco foi feito pela Reforma Agraria e a luta
pela terra sofreu um retrocesso ja esperado o governo Collor uma vez
que o governo era neoliberal e a Reforma Agraria ndo era uma prioridade
justificando porque esta década foi marcada por muitos conflitos agra-
rios.

O governo de FHC ¢ marcado pela implantacao do projeto neoli-
beral no campo brasileiro, onde houve a criminaliza¢io dos movimentos
sociais do campo e a criacdo da reforma agraria de mercado que entre os

objetivos propoe:

[...] ) manter e proteger o latifindio; 1) estimular a producdo
agroexportadora; iii) desmobilizar, despolitizar e destruir os movi-
mentos sociais que reivindicam a reforma agraria redistributiva; iv)
criar um novo marco juridico-institucional onde se possam imple-
mentar os projetos e programas de “desenvolvimento rural” [...];
v) reduzir as historicas lutas das populagbes camponesas a nova fi-
gura da “agricultura familiar”, porque desta forma se individualiza
e direciona a questdo agraria para o ambito doméstico. Para que
reforma agraria — redistributiva — se o problema nio ¢ social e sim
familiar? (CABRAL, 2014, p. 118)

O intuito era diminuir as pressdes provocadas pelas ocupacoes de
terra com a institui¢ao de programas e de financiamento para compra de
terras buscando assim desarticular e enfraquecer os movimentos sociais
através da Reforma Agraria de mercado.

Ainda teve-se avango e retrocessos ao longo dos mandatos de
Lula onde os movimentos sociais tiveram o apoio do governo entre eles
o MST onde participaram da elaboragao do segundo Plano Nacional de
Reforma Agraria (II PNRA) como finalidade, “além de garantir o acesso
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a terra, implementar agoes que conduzissem as familias a geracao de ren-
da, e também dar acesso a essas familias a direitos fundamentais como:
saude, educacdo, saneamento, energia elétrica” (BRASIL, II PNRA,
2003)

Assim como o I PNRA nos governos anteriores, o II PNRA
também foi pouco implementado ao longo dos oito anos de governo
Lula. As metas do II PNRA nao foram cumpridas, pois segundo o go-
verno a prioridade eram os assentamentos.

Sabe- se que o capitalismo se expande a partir da renda territorial
onde a terra é comprada, explorada e vendida objetivando sempre o lu-
cro, base do capitalismo explicando assim os conflitos agrarios uma vez
que os grandes latifundiarios objetivam o lucro sem a preocupagao com
as questoes socials e em contrapartida os camponeses buscam suas me-
lhorias e de suas familias, as lutas pela terra e pela reforma agraria sio lu-

tas contra o capital (MARTINS, 1995, p. 177).
A guisa de conclusio

A Amazonia no Brasil representa 61% do territério Nacional
onde a maior parte dela é composta de terras indigenas e unidades de
conservagao ambiental do pais. Temos visto ao longo dos anos o acelera-
mento do desmatamento, assoreamento dos rios, expropriacio de terras,
chacinas e genocidios de indigenas que ocorrem principalmente pela ex-
pansao do agronegocio.

Ao longo desse estudo percebemos uma Amazonia tanto em seus
aspectos fisicos, sociais e econémicos um espaco de diversidade impar
disputada entre os povos nativos e aqueles que pretendem reeditar este
espaco como fornecedor de matéria prima através de uma legislacio am-
biental que retoma uma série de iniciativas para flexibilizar a legislacao
ambiental que beneficiam as grandes empresas que atuam na Amazonia.
Sao politicas de desmonte na legislagio ambiental que iniciam desde o
periodo colonial e mais recentemente ganha forg¢a dentro do atual gover-
no que vem desestruturando muitas fun¢oes do Ministério do meio am-

biente desarticulando politicas e temas recorrentes.
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A negacao de direitos fundamentais sustentada por interminaveis
e até questionaveis revisoes das leis ambientais, agrarias, territoriais e so-
ciais com decisdes politicas retrocessivas e contraria a minorias e ao
povo rural menos favorecido consiste em expediente de privilégios de in-
teresse economico pelos setores privados aumentando a desigualdade so-
cial espacial deteriorando o ambiente e as relagdes humanas dentro do

espaco Amazonico.
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EIXO II
O AVANCO DO AGRONEGOCIO E OS IMPACTOS DO
“DESENVOLVIMENTO” DIANTE DAS REFLEXOES SOBRE
SUSTENTABILIDADE
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ENTRE O RIO E A FLORESTA:
O OLHAR DE DOIS CABOCLOS SOBRE A AMAZONIA
BRASILEIRA"

Daniel 1 .ima Fernandes!
Raimundo Clecionaldo 1 asconcelos Neves ?
Aunselmo Alencar Colares’

Introducgao

O presente artigo tem por objetivo trazer para o debate tedrico o
olhar de dois caboclos amazonicos, sobre a regidao em vivem, nao basea-
do somente na paisagem enquanto aparéncia, mais na busca da esséncia,
dessa paisagem que revela o verdadeiro conhecimento.

O texto tem a pretensdao de debater os caminhos e descaminhos
da Amazonia relativos ao seu desenvolvimento regional, considerando
que existem varias regionaliza¢oes desta regido, tal debate tera como
pano de fundo os conceitos de regiao, e desenvolvimento regional.

Quais os modelos de forma endégena ou exégena foram propos-
tos como politicas de desenvolvimento para a Regido Amazonica ao lon-
go do processo historico? Como esses modelos se refletem em uma cida-
de como Santarém na atualidade?
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O conceito de regido entre o singular e o universal

Segundo Gomes, (1995, p.53) a palavra regiao deriva do latim re-
gere (dirigir, comandar), regione na época do império romano eram areas
que possufam uma administragao local estavam subordinadas as magis-
traturas sediadas em Roma, tendo dessa forma a relacido entre a centrali-
zag¢ao do poder em um local e a extensao dele sobre uma area de grande
diversidade social, cultural e espacial.

A regido esta relacionada a trés grandes dominios. O primeiro
esta relacionado a linguagem cotidiana e ao senso comum. O segundo
dominio é o administrativo sendo a regido vista como uma unidade ad-
ministrativa. O terceiro ¢ o das ciéncias de forma em geral onde o con-
ceito de regiao esta associado a ideia de localizacio de determinados fe-
noémenos.

Por sua vez Haesbaert (1999, p.18) destaca as caracteristicas do
conceito de regido na obra de trés autores classicos da Geografia, Vidal
de La Blache, Carl Sauer e Richard Hartshorne que de forma diferencia-
da mais com pontos em comum dissertam sobre o conceito de regiao.

Um dos pontos em comum ¢ a singularidade ou diferenciagio es-
pacial de uma determinada area, esta singularidade ocorre no plano teori-
co e se torna concreto pela agao particular dos movimentos sociais que
refor¢am suas identidades no espaco vivido. Um segundo ponto ¢ a coe-
sa0 ou coeréncia em suas multiplas dimensées baseada em aspectos natu-
rais ¢ humanos. Um terceiro aspecto € a continuidade das regioes, nao se
trabalhando com regides em areas descontinuas ou fragmentadas e por
fim o trabalho com uma meso-escala que estaria relacionada com um ni-
vel subnacional relacionada ao Estado-nacgao.

Na contemporaneidade regidao pode ser conceituada segundo
Gomes (1995, p.63)

A regido ¢ um uma classe de area, fruto de uma classificacdo geral
que divide o espaco segundo critérios ou variaveis arbitrarios que
possuem justificativa no julgamento de sua relevancia para uma
certa explicagio, a regiao é um conceito que funda uma reflexdo

politica de base territorial, se ela coloca em jogo comunidades de
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interesses identificadas a uma certa area e, finalmente, se ela é
sempre uma discussdo entre os limites da autonomia face a um
poder central, parece que estes elementos devem fazer parte desta
nova defini¢ao em lugar de assumirmos de imediato uma solidarie-
dade total com o senso comum que, neste caso da regido, pode
obscurecer um dado essencial: o fundamento politico, de controle

e gestdo de um territorio.

Com base neste conceito podemos classificar as regides usando
indmeras dimensoes, tais como a dimensao natural (bioma, clima, hidro-
grafia), a dimensao urbano econdmica, a dimensao politica, relacionadas
ao processo de regionaliza¢ao tendo como pando de fundo o conceito de
territorio, tais dimensoes sao utilizadas dependendo de qual é o objetivo
do pesquisador. Uma das caracteristicas principais do conceito esta rela-
cionado com a individualidade e as caracteristicas especificas de um de-
terminado recorte territorial.

Ja segundo Haesbaert (1999, p. 29) regiao é

[...] um espago nio institucionalizado como Estado-nag¢ao de identidade
ideolégico-cultural e representatividade politica, articulado em funcio de
interesses especificos geralmente econdémicos, por uma fracio ou bloco
regional de classe que nele reconhece sua base territorial de reproducio.
Regido é um conceito e regionalizagao é um método de analise, podendo
qualquer espago ser objeto de regionalizagdo dependendo dos objetivos

definidos pelo pesquisadot.

Em seu conceito Haesbaert inclui as multiplas dimensdes de que
uma regido esta revestida, as dimensoes economica, politica, cultural, ter-
ritorial tendo como agentes de sua criacdo tanto o Estado-Nag¢ao como
grupos identitarios, a regidao nao é somente uma criagao intelectual refor-
¢a o tedrico mais se faz sentir no espago vivido de grupos de representa-
¢do, podendo influenciar tanto do ponto de vista do intelecto quanto do
ponto de vista da agdo no plano da realidade.

No trecho o autor enfatiza a diferenca entre regiao e regionaliza-
¢do, destacando que qualquer area do espago pode ser regionalizada, des-
de que possua as caracteristicas de relacionadas ao conceito de regiao.
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Por sua vez Pedro Pinchas Geiger (1969)* também destaca a relacio en-
tre regido e regionalizagdo “regido, sao porg¢des diferenciadas da super-
ficie terrestre e a regionalizagao ¢ a forma atual de formacao de regides,
no sentido estreito da palavra, como uma forma geografica que surge
apenas em determinada fase historica de um territorio”.

Em sua conceituagao Pedro Geiger destaca a relagao entre o con-
ceito de regido ao conceito de territorio, relacdo esta que perpassa pela
criagao do conceito de regido enquanto teoria e a apropriacao deste con-
ceito enquanto espago vivido.

O processo de regionalizagido do Brasil

Segundo dispoe Contel’ (2019, p.4) antes da primeira divisdo re-
gional oficial criada pelo IBGE em 1942, algumas propostas tiveram sig-
nificativa proje¢ao nos meios intelectuais ¢ mesmo em 6rgaos da admi-
nistracao publica, dentre as mais importantes divisoes regionais do Brasil
que fizeram parte dos debates que antecedem a divisio do IBGE, desta-
cam-se as seguintes: a de André Rebougas (1889), dividindo o pais em
“10 areas agricolas”, nesta proposta surge a regionalizacio da Amazonia
onde consta trés unidades federativas, Amazonas, Pari e Acre.

Por sua vez Elisée Reclus (1893), dividindo o pais em 8 regioes,
nesta proposta consta também trés unidades federativas, o referido autor
denomina como a primeira regidao de Amazonia e engloba o que hoje se-
ria os estados do Amazonas, Pard e Acre.

Outra proposta foi de Said Ali (1905), propondo 5 regides para o
Brasil, Pierre Denis (1927), que dividiu o pafs em 6 regides; e finalmente
Betim Paes Leme (1937), com suas 7 regides (tendo como principal crité-
rio a estrutura geoldgica do territdrio, nesta proposta consta a chamada

* INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA- IBGE. Brasilia-DF, Dis-
ponivel em:

1969 v31 nl.pdf>.  Acesso

5 CONTEL, Fabio Betioli « As divisdes regionais do IBGE no século XX (1942, 1970 e 1990) »,
Terra Brasilis (Nova Série) [Online], 3 | 2014, posto online no dia 26 agosto 2014, consultado o 23
abril 2019. URL <http://journals.openedition.org/terrabrasilis /990>. Acesso em: 30 jul. 2020.
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zona de sedimenta¢ao, que englobaria também trés unidades federativas
que hoje seriam Amazonas, Para e Acre.

Ja Delgado de Carvalho (1913), propoe a divisao do Brasil em 5
regioes: Brasil Setentrional ou Amazoénia, Brasil Norte-Oriental, Brasil
Oriental, Brasil Meridional e Brasil Central, sua obra Metodologia do En-
sino do Geografico (1925), destinada a professores, ¢ apontada como a
mais importante contribui¢io para o ensino da Geografia na primeira
metade do século XX.

Em sua obra Geografia do Brasil, no Tomo I, definiu a regionali-
zagao que seria adotada oficialmente pelo IBGE em 1942, base da classi-
ficagao vigente até os dias atuais, ocasiao em que propoe o conceito de
regido natural como sendo a referéncia para o processo de regionalizacao

do Brasil, que pode assim ser entendida nas palavras de Carvalho.

[...] a regido natural é uma area geografica, mais ou menos precisa,
que a observacdo permite criar com a superposicdo de mapas figu-
rando influéncias fisiograficas diferentes: relevo, hidrografia, cli-
ma, vegetagao; forma-se, assim, uma imagem composta, uma sin-
tese esbocada que vai servir de cenario a agdo do homem (Carva-
lho, 1944, p. 106).

Nos anos 30, Getulio Vargas chega ao poder por meio de um
golpe de Estado, considerando que no processo eleitoral em que dispu-
tou a presidéncia o vencedor foi Julio Prestes, seu governo (1930-1934)
chamado de Governo Provisério, se consolida e alguns teéricos chamam
de Revolugao de 1930, que se constituiu de um movimento armado, lide-
rado por militares e politicos dos Estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio
Grande do Sul.

Neste processo, Getulio Vargas inicia um desmantelamento do
estado oligarquico, iniciando um movimento de institucionalizagio do
Estado, é neste cenario no ano de 1938 que ¢é criado o IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), através do Decreto no. 218 de
26.01.1938 que culmina na jungao do Conselho Brasileiro de Geografia
com o Instituto Nacional de Estatistica daria nascimento ao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE, neste momento as politi-
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cas territoriais passam a ser tratadas como prioridade de Estado, conside-
rando o interesse em que o novo governo tem de centralizar o poder e
diminuir o poder das oligarquias regionais.

No século XX, foram elaboradas pelo IBGE diversas divisdes re-
gionais contemplando os conceitos de Zonas Fisiograficas (década de
1940 e 1960), Microrregides e Mesorregioes Homogéneas (1968 e 1976,
respectivamente) e Mesorregioes e Microrregioes Geograficas (1990).

O IBGE? utiliza critérios diferenciados em suas regionalizacdes e
também modifica a alocagiao dos Estados federados nas grandes regides,
em 1942, ¢é proposto pela primeira vez a agregacao de Unidades da Fede-
ra¢ao em Grandes Regides definidas pelas caracteristicas fisicas do terri-
torio brasileiro e institucionalizadas com as denominagoes de: Regido
Norte, Regido Meio- Norte, Regiao Nordeste Ocidental, Regiao Nordes-
te Oriental, Regido Leste Setentrional, Regido Leste Meridional, Regiao
Sul e Regido Centro-Oeste.

Em consequéncia das transformagdes ocorridas no espago geo-
grafico brasileiro, nas décadas de 1950 e 1960, uma nova divisio em Ma-
crorregides foi elaborada, em 1970, introduzindo conceitos e métodos
reveladores da importancia crescente da articulagio econoémica e da es-
trutura urbana na compreensio do processo de organizacio do espago
brasileiro, que resultaram nas seguintes denominagoes: Regiao Norte, Re-
giao Nordeste, Regido Sudeste, Regido Sul e Regido Centro-Oeste, que
permanecem em vigor até o momento atual.

A Amazoénia enquanto regido geoeconémica

Os geodgrafos Pedro Pinchas Geiger e Roberto Lobato Corréa
propde uma nova forma de regionalizagao para o Brasil, que divide o
pais em complexos regionais, que seriam: Amazonia, Nordeste e Centro-
Sul. Uma das caracteristicas da proposta de Pedro Geiger é de que ao
contrario das propostas oficiais do IBGE, ele nao considera os limites
politicos administrativos dos Estados federados, a légica que prevalece

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA IBGE. Braslha DF Dls—
ponivel em:
regional/15778-divisoes-regionais-do- brasﬂ html>. Acesso em: 30 jul. 2020.
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sao as relagdes inter-regionais e o papel que cada regiao exerce na dina-
mica economica regional. Por sua vez Roberto Lobato Corréa em sua
proposta de regionalizacao considera os limites dos Estados federados.

Segundo afirma (CORREA’, 1989, p.4), pata que se possa cons-
truir uma regionalizacdo geoeconomica, algumas caracteristicas devem
existir para que se possa fazer a diferenciagao entre as regides geoeconod-
micas, tais como, distintas especializagdes produtivas e de modos de
como essa producao se realiza envolvendo os meios de produgio e as re-
lagoes sociais de produgio, diferentes formas materiais criadas pelo tra-
balho social em seu arranjo espacial e diferentes niveis de articulagao in-
ter-regional e internacional. Em sua proposta de regionalizagao geoeco-
noémica para a Amazonia, a proposta do referido autor estd assim explici-
tada.

Os processos sociais e econdémicos que a pattir da década de 1950
passaram a atuar sobre a organizagdo espacial brasileira geraram,
entre outras consequéncias, uma nova regionalizacio caracterizada
por trés grandes regides, o Centro-sul, o Nordeste e a Amazonia.
A Amazoénia, por sua vez, e definida pelas unidades da regido
Norte (Para, Amapa, Amazonas, Roraima, Acre e Rondonia) e
mais os Estados de Mato Grosso, Tocantins e Maranhdo. A Ama-
zOnia teve seu territério ampliado, aproximando seus limites da
denominada Amazonia Legal. (CORREA, 1989, p.1)

omo se observa na proposta de regionalizacio da Amazonia Roberto
Correéa inclui Estados do Centro-Oeste (Mato Grosso) e do Nordeste
(Maranhio) em sua totalidade, diferentemente da regionalizacio propos-
ta por Pedro Geiger. A proposta de se criar uma regionalizacio feita pelo
IBGE ao longo do processo histérico ¢é criticada pois desconsidera as di-
namicas inter-regionais se desloca da realidade e ignora a integragio soci-
oeconomica e histérico-geografica dessas regioes. Segundo Albuquerque
os complexos regionais brasileiros tém a seguinte delimitacao:

7 CORREA, Roberto Lobato. A organizagio regional do espago brasileiro. In: Conferéncia na X
Semana de Geografia do Departamento de Geociéncias da Universidade Federal de Santa Catari-
na, Florianépolis, maio de 1989.
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A Amazdnia- Compreende toda a extensio da floresta Amazoni-
ca localizada em territério brasileiro. Integrada por todos os esta-
dos da regiao Norte, além do Mato Grosso (exceto sua por¢ao sul)
e oeste do Maranhio. Centro-sul- O complexo regional do Cen-
tro-sul corresponde a quase um ter¢o do territério nacional, com-
preende aos estados das regiGes Sul e Sudeste (exceto o extremo
norte de Minas Gerais), ao estado de Goias, Mato Grosso do Sul,
extremo sul do Mato Grosso e extremo sul do Tocantins. Not-
deste- O complexo regional do Nordeste vai desde a porcao leste
do Maranhio até o norte de Minas Gerais, incluindo todos os es-
tados nordestinos. (ALBUQUERQUE, 2013, p.27)

Segundo afirma Pedro Geiger (GEIGER,1969, p.22) dentre os
principais problemas do complexo geoeconomico da Amazonia esta do
construir pontos de apoio que sirvam de elo entre as redes de cidades
desta regido, enfatiza ainda que no processo de planejamento deve priori-
zar o uso sustentavel dos recursos naturais. Neste sentido o complexo
geoeconomico da Amazodnia funcionaria como uma regiio funcional.®

Albuquerque ressalta que comparativamente em relagao a area, a
Regiao Norte (IBGE), tem uma 4rea menor que a Amazdnia geoecono-
mica, e a Amazonia Legal é maior em area do que a Amazonia geoecono-
mica.

Segundo afirma Pedro Geiget’ (Geiger, 1969, p.6) a ciéncia nega-
se a designar os dominios naturais como regides e cuja a organizacao é
uma forma de organizac¢io do espaco pelo homem, com base nesta con-
sideracao existem duas abordagens que se relaciona com a Amazonia na
forma de dominios, uma proposta de dominio no interior do territério
brasileiro e outro que vai além do de nosso territorio.

8 A regido funcional é aquela definida a partir de sua atividade econ6mica principal dentro de
uma divisdo territorial do trabalho. As regiGes funcionais derivam da fragmentagio do mundo re-
sultante da divisao internacional do trabalho no interior do capitalismo mundial e se formam na
esteira do processo de modernizagio seletiva dos territérios nacionais (Santos, 2003).

? GEIGER, PEDRO PINCHAS. Revista Brasileira de Geografia, Regionalizagdo: Brasilia-DF.

1969 v31 nl.pdf>.  Acesso

em: 30 jul. 2020.
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Por sua vez Aziz Ab’Saber’ segundo Albuquerque (2013, p.91)
possui uma proposta que divide o Brasil em dominios morfoclimaticos:
Amazoénico, Cerrado, Mares ¢ Morro, Caatinga, Araucarias, Pradarias
Zona Costeira e Faixas de Transicao. O referido autor conceitua que o
dominio morfoclimatico consiste em um “conjunto espacial de certa or-
dem de grandeza territorial - centenas de milhares de quilometros qua-
drados de area - onde haja um esquema coerente de feigdes de relevo, ti-
pos de solo, formas de vegetagao e condi¢des climatico-hidrologicas”. A
WWEF Brasil' uma das maiores ONGs (Organizacoes Nio Governa-
mentais) que atua na Amazonia, descreve em poucas palavras a grandeza
do Bioma Amazoénia.

A Amazo6nia é uma floresta tropical imida que se estende pela

bacia hidrografica do rio Amazonas, uma vasta area tropical natu-

ral, com area de aproximadamente 6,74 milhdes km2, que se es-

tende por oito paises: Bolivia, Brasil, Coléombia, Equador, Guiana,

Peru e Venezuela. O bioma Amazonia é quase do tamanho da ba-

cia, com 6,7 milhGes de km?. A maior parte desse bioma — 60,1%

— estd em territorio brasileiro. Para se ter uma ideia de sua grandi-

osidade, se a Amazonia fosse um pals, seria o sétimo maior do

mundo. A Amazoénia abriga um numero enorme de plantas e ani-

mais existentes no planeta e a maior parte dessas espécies sequer

foi estudada pelos cientistas. Até agora, ja se tem a classificagao

cientifica de pelo menos 40 mil espécies vegetais, 427 mamiferos,

1.294 aves, 378 répteis, 427 anfibios e cerca de 3 mil peixes da re-

gido. A vida silvestre da Amazonia compartilha o espaco com cet-

ca de 30 milhdes de pessoas. Nessa populagio, incluem-se mais

de 220 grupos indigenas na Amazonia brasileira, além de comuni-

dades tradicionais que dependem dos recursos naturais para so-
breviver.

Em um pequeno trecho de texto, a Amazonia Transnacional ba-

seado no Bioma Amazonia demonstra toda a sua grandeza, possuindo a

" ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de Geografia sociedade e cotidiano: espago brasilei-
ro, volume 2/ Maria Adailza Martins de Albuquerque, José Francisco Bigotto, Marcio Vitdello. 3.
ed. Siao Paulo: Escala Educacional, 2013.

" WWF BRASIL. Biomas. Disponivel em: <www.wwf.org.br/naturza brasileira/areas priorita-

rias/amazonial /bioma amazonia/>. Acesso em: 30 jul. 2020.
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maior bacia hidrografica do mundo, maior rio do mundo, Rio Amazonas
segundo o INPE, o maior aquifero do mundo Grande Amazonia, e uma
megabiodiversidade e sociodiversidade. Por sua vez, Becker (BECKER,
2009, p.53) destaca a chamada Amazonia Transnacional abrangendo
1/20 da supetficie terrestre e a dois quintos da América do Sul, contendo
um quinto da disponibilidade mundial da dgua doce (17%) e um terco
das florestas mundiais latifoliadas, a Amazonia pode ser considerada o
coragao ecoldgico do planeta.

Os modelos de ocupagao territorial e desenvolvimento
regional

Segundo Berta Becker'?(2009, p.23) distingue-se trés petiodos
histéricos no processo de formacao territorial da Amazonia:

Quadro 1: Periodos histéricos na formagao da regido amazonica

Formagio territorial Planejamento regional A incégnita do
(1616-1930) (1930-1985 Heartland-1985...

*Apropriacio do territério | *Planejamento regional | *A fronteira socioam-
(1616-1777) (1930-1985) biental (1985-1996)
*Delineamento da Amazo- | *Inicio do planejamento | *Tendéncias  atuais
nia (1850-1899) (1930-19606) (1996-...)
*Definicio  dos  limites | *A produgiao do espaco es-
(1899-1930) tatal (1966-1985)

Fonte: Berta Becker/2009

Becker destaca ainda (2009) que no periodo de 1616 a 1850 ocor-
re o processo de apropriacio do territério pela coroa portuguesa para
além do Tratado de Tordesilhas, sendo a base econémica de entido a ex-
portagao das “drogas do sertao” (canela, cravo, anil, cacau, raizes aro-
maticas, sementes oleaginosas, madeiras, salsaparrilha etc.), que eram uti-
lizadas na alimentagdo, construcao naval, condimentacdo e farmacopeia

europeia.

> BECKER, Berta K. Amaz6nia: geopolitica na virada do III milénio/ Bertha Becker- Rio de
Janeiro: Garamond, 2009
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O delineamento da Amazonia ocorre quando aumenta a preocu-
pagdo imperial com a internacionaliza¢ao da navega¢ao do Rio Amazo-
nas a partir de 1850 se inicia o chamado “Ciclo da borracha”. No petio-
do de 1899 a 1930 se define os limites da regido através da diplomacia e
do controle interno do territério pelo exército brasileiro.

A autora destaca ainda a existéncia de trés elementos que mere-
cem destaque no periodo de formacao da regido: a) uma ocupagao tardia
dependente do mercado externo, b) A importancia da geopolitica e ¢) A
experiéncia e o confronto de modelos de ocupagao territorial.

Ressalta a autora que insercao tardia da Amazonia, do Brasil e de
toda a América Latina na chamada economia-mundo capitalista ocorre a
partir do processo de expansao maritimo comercial de empresas europei-
as na chamada fase do capitalismo comercial, passando a ser o que a au-
tora chama de “economia de fronteira” conceito este que ocupa lugar
central em toda a pesquisa da mesma em relagdo a Amazonia, ressalta-se
ainda que essa inserc¢ao na periferia da chamada economia-mundo ocorre
através de momentos de valoriza¢ao dos produtos amazonicos na econo-
mia internacional e momentos de estagnacao.

Quanto a geopolitica, destaca que garantiu o controle do territ6-
rio pelos portugueses, os mesmos ao escolherem locais estratégicos para
fixarem seus fortes que posteriormente se transformaram em povoados,
vilas e cidades e a consolidagcao do principio uti possidetis garantindo
pelo Tratado de Madri foi uma primeira vitéria na ocupagao territorial,
vitoria esta que se manteve posteriormente com a autonomia do Brasil
em relagao a Portugal, tal fato é destacado por que sem um aumento po-
pulacional correspondente ao tamanho da area ou uma consolidagao da
economia foi mantida a soberania da regiao.

Por fim destaca Becker (2009) que se consolidou duas concep-
¢oes distintas de ocupacao territorial. Uma baseada numa visao externa ao ter-
ritorio, que reafirma a soberania, no entanto privilegia a relagdo com a
metropole. Exemplos dessa concepgio, sio representados pela eraz do
Margués de Pombal durante o Brasil colonia no Império ¢ no Ciclo da Borracha. A
outra concepedo ¢ baseada em uma visao interna do territdrio, e esta relacionado

com os habitantes locais da Amazonia, representado pelas missoes no periodo
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das “drogas do sertao” fato este contribui de forma inequivoca para a ocu-
pagao territorial da Amazonia.

O planejamento regional e a criagdo da Amazoénia legal

A Amazoénia pode ser definida de acordo com os limites biogeo-
graficos (Bioma Amazoénia), hidrograficos (Bacia Amazonica) e politico
(Amazonia Legal), no entanto, estes critérios podem se inter-relacionar
por exemplo no préprio definicio do que vem a ser a Amazonia Legal,
que tem por base um critério politico, no entanto, se vale dos limites
propostos pelos limites biogeograficos da floresta no territorio brasileiro
para nortear a area do que seria chamado de Amazonia Legal.

Segundo Ferreira (2006, p.2) no periodo de 1850 até 1950 a eco-
nomia da Amazonia estava alicercada na economia extrativa da borracha.
No periodo de 1898 a 1919 ocorre o processo de superagdo da extracio
da borracha natural da Amazonia (extraida da floresta) pela borracha asi-
atica produzida na forma de plantation. A crise da economia extrativa da
borracha compreende o periodo de 1912-1942. No ano de 1910 a borra-
cha asiatica inicia a subida do processo de produ¢io no mercado interna-
cional, no ano de 1919 a Amazonia produz 50 mil toneladas de borracha
e a Asia produz 400 mil toneladas.

Com o advento da segunda guerra mundial (1939-1945) e a cap-
tura feita pelo Japao das areas produtoras de borracha na Asia, a borra-
cha produzida na Amazonia passa a ter importancia estratégica, para se
contrapor ao Japao e garantir acesso a produc¢ao de borracha nos esfor-
cos da guerra os HEstados Unidos assinam com o Brasil um acordo de co-
opera¢ao economica, o chamado Acordo de Washington, que prevé a exclu-
sividade do fornecimento de borracha do Brasil para os EUA.

Este acordo termina no ano de 1947, e em 1946 se inicia no Bra-
sil uma Assembleia Constituinte, considerando o processo de estagnagao
previsivel para a Amazonia, as elites da regido aproveitam a assembleia
para propor a criagdo de uma politica de desenvolvimento regional per-
manente para a Amazonia.

Quem assume o protagonismo desta a¢ao ¢ o Deputado Federal
Leopoldo Peres do Estado do Amazonas. A inspira¢ao para a criagao
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desta politica vem dos EUA através do Tenesse Valley Authority Act, de
acordo com Segundo Ferreira (20006, p.6), esta politica tem as seguintes
caracteristicas.

O modelo do Tenessee VValley Authority Act apresenta dois aspectos,
um de cariter econdémico, outro politico, onde deveriam ter-se em
considerac¢do diversos fatores para alcangar melhores resultados na
promocio do desenvolvimento regional, com base nas bacias hi-
drogrificas. Entre os aspectos de cariter econémico, podemos
mencionar que o investimento publico deveria ser centrado na uti-
lizacdo dos recursos naturais existentes, como parte do esforco na-
cional de desenvolvimento. Para isto, os programas das bacias hi-
drograficas, se orientariam a proporcionar o capital social bésico
(rodovias, pontes, servicos em geral), desenvolver o potencial agti-
cola, principalmente mediante obras de irrigacdo e construgdo de
hidroelétricas de uma regiao

Os esforcos dos deputados constituintes da Amazonia resultam
na aprovagao do Art. 199 da Constituicao de 1946 com o seguinte teor:

Art 199 - Na execucio do plano de valorizagio econdémica da
Amazonia, a Unido aplicara, durante, pelo menos, vinte anos con-
secutivos, quantia nio inferior a trés por cento da sua renda tribu-
taria.

Paragrafo unico - Os Estados e os Territérios daquela regido,
bem como os respectivos Municipios, reservardo para 0 mesmo
fim, anualmente, trés por cento das suas rendas tributarias. Os re-
cursos de que trata este paragrafo serdo aplicados por intermédio
do Governo federal.

Ainda no Governo Getilio Vargas foi aprovada a Lei a Lei
1.806/53 que tinha por objetivo regulamentar o Art. 199 da Constituicao
Federal do Brasil, e nesta lei que se cria a chamada Amazonia Legal, que
fica limitada ao territorio brasileiro.

A primeira proposta de regionalizacio da Amazonia remonta a
Lei 1.806/53, que dispde sobre o Plano de Valotizagio Econdmica da
Amazoénia (SPVEA), cria a superintendéncia da sua execugdo e da outras
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providéncias, nesta lei esta proposta a seguinte delimitagao para a chama-
da Amazonia legal, que esta circunscrita ao territorio brasileiro, em seu
Art. 1° destaca os objetivos do plano e no 2° delimita a area da Amazo-
nia.

Art. 1° O Plano de Valorizagao Econdmica da Amazonia, pre-
visto no Art. 199 da Constitui¢do, constitui um sistema de medi-
das, servicos, empreendimentos e obras, destinados a incrementar
o desenvolvimento da produgdo extrativa e agricola pecuaria, mi-
neral, industrial e o das relacdes de troca, no sentido de melhores
padres sociais de vida e bem-estar economico das populagdes da

regido e da expansio da riqueza do Pais.

Em seu art. 2° faz a delimitacdo do que a lei chama de Amazonia
brasileira.

Art. 2° A Amazdnia brasileira, para efeito de planejamento eco-
némico e execucdo do Plano definido nesta lei, abrange a regido
compreendida pelos Estados do Para e do Amazonas, pelos terri-
torios federais do Acre, Amapa, Guaporé e Rio Branco e ainda, a
parte do Estado de Mato Grosso a norte do paralelo de 16°, a do
Estado de Goids a norte do paralelo de 13° e a do Maranhio a

oeste do meridiano de 44°.

Como se observa nessa proposta se fala ainda em territorios fe-
derais do Acre, Amapa, Guaporé e Rio de Branco. No Mato Grosso a
area abrange os Vale dos rios Guaporé, Paraguai, Teles Pires, Juruena e
Xingu, No Maranhio, abrange a vertente do Rio Tocantins. Ressalta-se
que ja no governo Juscelino Kubitschek (1956-1961) em seu Plano de
Metas nao consta uma proposta de projeto nacional para a Amazonia, o
que possui ¢ dentre as 30 metas propostas, a meta de n°25 propoe o esti-
mulo a producdo de borracha sintética, tecnologia esta ainda distante da
realidade amazonica.

Essa proposta de delimitacdo vai se manter no tempo com pe-
quenas modificacbes, decorrentes da criagaio da Sudam através da Lei

5.173/66- e da recriacio da Sudam através da Lei 124/2007- no Gover-

118



no Luiz Inacio Lula da Silva, apds a sua extingao no ano de 2001 pelo
Governo Fernando Henrique Cardoso, destaca-se ainda uma substantiva
mudanc¢a na composicio do conselho deliberativo da Sudam/Spvea en-
tre as referidas leis.

Quadro 2: A delimitacdo da Amazodnia Legal e a composicao do conse-
lho ditetor da Sudam/Spvea

Lei 1.806/53 -
SPVEA

Lei 5.173/66 - criagdo da
Sudam

Lei 124/2007- Sudam

Delimitagido da area
de atuagido- Amazd-
nia Legal

Art. 2° A Amazdnia
brasileira, para efeito
de planejamento eco-
noémico e execu¢ao
do Plano definido
nesta lei, abrange a re-
gido  compreendida
pelos Estados do Para
e do Amazonas, pelos
territorios federais do
Acre, Amapa, Guapo-
ré e Rio Branco e ain-
da, a parte do Estado
de Mato Grosso a
norte do paralelo de
16°, a do Estado de
Goias a norte do pa-
ralelo de 13° e a do
Maranhiao a oeste do
meridiano de 44°.

Composigio do
conselho deliberati-
vo da Sudam

Delimitagio da area de
atuagio - Amazdénia Le-
gal

Art. 2° A Amazobnia, para
os efeitos desta lei, abrange
a regidao compreendida pe-
los Estados do Acre, Pari e
Amazonas, pelos Territo-
rios Federais do Amapa,
Roraima e Rondonia, e ain-
da pelas areas do Estado de
Mato Grosso a norte do
paralelo de 16°, do Estado
de Goias a norte do parale-
lo de 13° e do Estado do
Maranhio a oeste do meri-
diano de 44°.

Composigdo do conselho
deliberativo da Sudam

Art. 16. O Conselho Deli-
berativo ¢ integrado pelo
Superintendente da
SUDAM, pelo Presidente
do Banco da Amazonia
S.A., por um representante
do Estado-Maior das For-

¢as Armadas, um da Supe-

Delimitagio da area de
atuagio - Amazonia Legal

Art. 22 A area de atuacio da
Sudam abrange os Estados
do Acre, Amapa, Amazonas,
Mato Grosso, Rondonia, Ro-
raima, Tocantins, Pard e do
Maranhdo na sua porc¢io a
oeste do Meridiano 44.

Composi¢io do conselho
deliberativo da Sudam

Art. 82 Integram o Conselho
Deliberativo da Sudam: I -
os governadores dos Estados
de sua drea de atuacio; II -
os Ministros de Estado de-
signados pelo Presidente da
Republica, limitados ao nu-
mero de 9 (nove); III - 3
(trés) representantes dos Mu-
nicipios de sua area de atua-
¢do, escolhidos na forma a
ser definida em ato do Poder
Executivo; IV - 3 (trés) re-
presentantes da classe em-

presarial e 3 (trés) represen-
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Art. 24. O Superin-
tendente presidird a
uma Comissio de
Planejamento da Va-
lorizagdo Econdmica
da Amazonia, com-
posta de quinze mem-
bros sendo seis técni-
cos correspondentes
a0s setores gerais de
atividade que integra-
rao o Plano, e nomea-
dos pelo Presidente
da Republica e nove
dos

Estados e Territorio

representantes

Amazonicos um para
cada uma das entida-
des

interessadas, e desig-

administrativas

nados pelos respecti-
VOS governos.

rintendéncia da Zona Fran-
ca de Manaus, um de cada
Estado e Territério inte-
grante da Amazo6nia, um do
Banco Nacional do Desen-
volvimento Econbémico,
um do Instituto Nacional
do Desenvolvimento Agra-
rio, um do Instituto Brasi-
leito de Reforma Agraria,
um da Fundacio de Servico
Especial de Saude Publica,
um do Conselho Nacional
de Pesquisas ¢ um de cada
Ministério a seguir mencio-
nado; - Agricultura, Comu-
nicacdes, Educacio e Cul-
Minas e
Energia, Planejamento, Re-
Sauide,

Industria e Comércio, Tra-

tura, Fazenda,

Exteriores,

lacoes

balho e Previdéncia Social e

Transportes.

tantes da classe dos trabalha-
dores de sua irea de atuacio,
indicados na forma a ser de-
finida em ato do Poder Exe-
cutivo; V - o Superintenden-
te da Sudam; VI - O Presi-
dente do Banco da Amazo-

nia S.A -BASA.

Fonte: Elaborado com base nas Leis Federais: 1.806/53 -SPVEA- 5.173/66-
criacio da Sudam-124/2007- Nova Sudam

No tépico relativo a regionalizagao da Amazonia como se obser-
va temos na Lei 5.173/66 o surgimento do Estado do Acte no lugar do
tertitorio, por sua vez na Lei 114/2007 temos o desaparecimento de to-
dos os territorios e em seu lugar surgem os Estados Federados, a perma-
néncia desse processo de regionalizacio denominado de Amazonia Legal
com poucas alteraces se deve ao fato de que a base dessa proposta é
politica e fisica considerando a area de abrangéncia do Bioma Amazonia
no Brasil.

No entanto, no que concerne a composi¢ao do conselho delibe-
rativo do 6rgao temos uma maior diferenciagao. Na lei 1.803/53 temos
somente a presenga de técnicos, do superintendente e dos governadores.
Ja na lei surgem novos personagens: a Superintendéncia da Zona Franca
de Manaus, do Banco de Desenvolvimento Economico, do Incra, Fun-
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dagao de Sadde Publica, Conselho Nacional de Pesquisa e a presenca de
11 ministérios. Ja em decorréncia da Lei 124/2007, temos o sutgimento
entre os membros do conselho deliberativo a presenga de representante
dos municipios, a representac¢ao de 3 membros da classe empresarial e da
classe trabalhadora, superintendente da propria Sudam e do Basa.

Um aspecto que deve ser observado nessa delimitagao é que a in-
fluéncia do projeto do Tenesse Valley Authority Act (EUA) como refe-
réncia de projeto de desenvolvimento regional se confirma, pois o referi-
do projeto esta baseado nas bacias hidrograficas daquela regiao, bem
como, seus planos de desenvolvimento estdo baseados nos recursos na-
turais existentes na area, tal influéncia se faz sentir na delimitacao da cha-
mada Amazonia Legal.

Por uma politica de desenvolvimento regional a criagdo
da Spvea/Sudam

A proposta de criar uma politica de desenvolvimento regional
para a Amazonia, se inicia com Superintendéncia do Plano de Valoriza-
¢io Economica da Amazonia (SPVEA) criada através da Lei 1.806/53,

seus objetivos eram apresentados com a retorica nacional-desenvolvimentista
tipica do periodo"

Com objetivos de assegurar a ocupacao da Amazonia um sentido
brasileiro, construir na Amazonia uma sociedade economicamente
estavel e progressiva capaz de, com seus proprios recursos, prover
a execucio de suas tarefas sociais e desenvolver a Amazoénia num
sentido paralelo e completar ao da economia brasileira...
(SPVEA,1954).

Nos anos 1960 o Governo Federal, como estratégia para dimi-
nuir as tensdes no campo especificamente nas regides nordeste e sul e
objetivando iniciar uma frente de expansao populacional e estendendo a

3 FERREIRA, Pulga Mario Silvio. As origens da politica brasileira de desenvolvimento re-
gional: O caso da superintendéncia de valorizagio econémica da Amazénia (SPVEA). Instituto

de Economia Unicamp. 2016. Disponivel em: <https://www.eco.unicamp.br/images/arquivos/
artigos/3461/TD266.pdf>. Acesso em: 30 jul. 2020.
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fronteira econdémica, ampliar o mercado interno e integrar a Amazonia
ao restante do pafs os militares estimulam a vinda de trabalhadores rurais
e de empresas para se instalar na Amazonia.

No Quadro 3 temos uma sintetize das diversas formas de financi-
amento do Estado na Amazoénia Legal, percebe-se uma evolucao nos ins-
trumentos financeiros, evoluimos de uma porcentagem do or¢amento
para a consolidagdo de investimentos através de fundos inseridos na

Constituicao do Brasil.

Quadro 3: Fontes de financiamento na Amazonia Legal Sudam/Spvea

Lei 1.806/53 —-SPVEA

Lei 5.173/66- criagdo da
Sudam

Lei 124/2007- Rectria-
¢do Sudam

Instrumentos de investi-
mentos financeiros da
Sudam

Art. 8° Para atender 2 exe-
cucido do Plano de Valori-
zacao Econdmica da Ama-
zOnia é criado o Fundo de
Valorizacao Economica da
Amazonia. § 1° O Fundo
de Valoriza¢cao Economica
da Amazonia serd consti-
tuido com: a) 3% da renda
tributdria da Unido; b) 3%
da renda tributaria dos Es-
tados, Territorios e Muni-
cipios, total ou parcial-
mente compreendidos na
area da Amazonia Brasilei-
ra (Art. 2°: ¢) as rendas
oriundas dos setrvicos do
Plano de Valorizacao Eco-
nomica da Amazonia, ou
sua explora¢do dos atos ou
dela

decorrentes; d) o produto

contratos  juridicos

de operagdes de crédito e

de dotacbes extraordina-

Instrumentos de investi-
mentos financeiros da
Sudam

Art. 20. Constituem recut-
sos da SUDAM: I - dota-
¢bes plurianuais, nunca in-
feriores a0 montante de
sua participacdo , no Plano
de Valotizagio Econdmica
da Amazonia, consignadas
no Or¢amento da Unido;
IT - as dotagdes orcamen-
tarias ou créditos adicio-
nais que lhe sejam atribui-
dos; III - o produto de
operacoes de crédito; 1V -
o produto de juros de de-
positos bancarios, de mul-
tas e emolumentos devidos
a SUDAM; V - a parcela
que lhe couber, do resulta-
do liquido das empresas de
que participe; VI - auxi-
lios, subvencdes, contti-
bui¢coes e doagbes de enti-
dades publicas ou privadas,
nacionais, internacionais e

Instrumentos de inves-
timentos  financeiros
da Sudam

Art. 52 Sio instrumentos
de acio da Sudam: T -
planos regionais de de-
senvolvimento plurianu-
ais e anuais, articulados
com os planos federais,
estaduais e locais; II - o
Fundo Constitucional de
Financiamento do Norte
— FNO; III - o Fundo de
Desenvolvimento da
Amazoénia - FDA; IV -
programas de incentivos
e beneficios fiscais e fi-
nanceiros, na forma da
lei e da Constituicao Fe-
deral; V - outros instru-

mentos definidos em lei.
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rias da Unido, dos Estados
ou Municipios. § 2° As
rendas provenientes das
percentagens mencionadas
nas alineas a e b do parag-
rafo anterior serdo recolhi-

das mensalmente as agén-

estrangeiras; VII - as ren-
das provenientes de servi-
cos prestados; VIII - a sua
renda patrimonial. Pardg-
rafo unico. Os recursos
nao utilizados em um exer-

cicio passardo aos exerci-

cias do Banco do Brasil e | cios subsequentes. (Reda-

creditadas ao Fundo de | ¢do dada pela Lei n® 5.374,

Valoriza¢io Econémica da | de 1967)
Amazonia
Fonte: Elaborado com base nas Leis Federais: 1.806/53 -SPVEA-

5.173/66- ctiagio da Sudam-124/2007- Nova Sudam

No quesito relativo aos instrumentos de execugao financeira ou
de planejamento, temos uma vatiagdo nas trés leis, na Lei 1.803/53, exis-
tem a previsido do uso de 3% da renda da Unido, Estados e Municipios, e
esta previsto a existéncia de um fundo de valorizagdo da Amazonia, bem
como, ¢ condi¢do basica a existéncia de planos de desenvolvimento para
a aplicacdo desses recursos, no entanto, tais previsdes nao existem na Su-
dam relativo a Lei 5.173/66. A fonte de recursos previstos na Lei
124/2007, sio muito mais robustos, pois existe a previsao de diversos
fundos de investimentos.

Os objetivos propostos no referido plano para a Amazonia sao
ambiciosos e nio condizentes com a realidade do Brasil na década de 50,
dentre os quais observamos, tais como, a defesa contra inundagoes peri-
odicas, a promog¢ao dos recursos minerais, empreendimentos que em
muitos casos estao sendo desenvolvidos agora, o estimulo a industrializa-
¢do das matérias primas da producao regional objetivando a venda para o
mercado interno e externo, fato que infelizmente até os dias atuais nao
seja uma realidade na Amazonia, o estabelecimento uma politica de ener-
gla para a regido, politica esta que somente nos dias atuais como a se tor-
nar uma realidade.

Em seu artigo 24° a lei prevé a participagao dos representantes
dos Estados em uma comissao responsavel pela elaboragao, execucao e
monitoramento do plano, mais ndo existe uma previsao de participagao
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de representantes dos municipios e entidades da sociedade civil organiza-
da.

Um outro destaque na referida lei ¢ que os aspectos fisicos da na-
tureza relacionado ao Bioma Amazonia foi determinante na delimitacio
da regido da Amazonia Legal, pois os limites da referida regido seguem
os limites deste bioma, tal fato fica evidente quando se inclui na referida
regiao 24% do territério do Estado do Maranhao, ou seja, o tracado da
regido segue os limites do Bioma e nao dos Estados Federados, tais
como, o proprio Estado do Maranhao.

Entre o rio e a floresta da poesia a ciéncia

Entre o rio e a floresta, o que poderia unir uma cientista a um
poeta? Jodo de Jesus de Paes Loureiro'* professor e poeta, responde,
onde se localiza esse lugar mitico?

A margem do rtio, entre o rio e a floresta, ¢ o lugar privilegiado
dos enigmas da Amazonia. Oferece interrogacdes sobe origens e
destinos. E onde o rio desagua no imaginario. Quando se pode ler
a multiplicidade dos ritmos da vida e do tempo, observar as inde-
cisOes entre da fronteira entre o real e a surrealidade.

Por sua vez a professora Berta Becker (2009), com outras pala-
vras faz o mesmo questionamento, ao finalizar sua obra sobre os desti-
nos da Amazonia, assim descreve sua ultima fase “A incognita do Hear-
tland (1985...)”, traduzindo para o portugués, Heartland quer dizer
“Aquilo que se desconhece e se deseja saber da terra do corag¢ao”, pode-
mos concluir que o enigma da margem do rio de Jodao de Jesus de Paes
Loureiro é o mesmo da terra do coracio de Berta Becker, a ciéncia e a
poesia unidas pelo coragao. Além do coragdo a fala do poeta nos traz um
conceito que é central de Berta Becker em sua pesquisa sobre a Amaz6-
nia, o conceito de Fronteira.

" LOUREIRO, Joio de Jesus de Pacs. Meditagio devaneante entre o rio e a floresta. Revista-
do Ppgartes. UFPA, 2016.
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Segundo Berta Becker (2009) o ano de 1985 nos traz dois processos
opostos, de um lado o esgotamento do nacional desenvolvimentismo inangurado na
era VVargas com a intervencao do Estado na economia e no territorio,
cujo ultimo grande projeto foi o Projeto Calha Norte, no outro lado tem
inicio a ¢rzagao do Conselho Nacional dos Seringueiros (CNS), que é um simbo-
lo da resisténcia das populagdes locais — autdctones e migrantes- a €xpro-
priacao da terra.

No periodo de 1985 a 1996 soma-se a pressio ambientalista in-
ternacional e nacional um vetor tecno-ecolégico (VTE), criando na Ama-
zOnia uma fronteira socioambiental através da execucao de multiplos proje-
tos. ONGs, organizagdes religiosas, agéncias de desenvolvimento, parti-
dos politicos, governos constroem novas territorialidades, tendo como
estratégia basica a utilizagao das redes de comunicacio que lhes permi-
tem se articular com atores em varias escalas geograficas. Dentre esses
atores internacionais destacam-se o G7 (Grupos das 7 economias mais
ricas do mundo), que atua na Amazénia com o PP-G7- Programa Piloto
para a Protecdo das Florestas Tropicais Brasileiras, o Banco Mundial, se
cria nesse periodo o Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidri-
cos e da Amazonia Legal.

Esta fronteira socioambiental, cria um modelo de desenvolvimento en-
dageno, voltado para uma visao interna da regido e para os habitantes locais, ten-
do dentre outros objetivos a defesa de um modelo de desenvolvimento
que a partir de solugdes locais busca solucionar problemas globais relati-
vos 20 Bioma Amazonia a partir da protegdao da biodiversidade e da so-
cio diversidade da Amazonia.

Em 1996, segundo Becker (1999), ja no Governo Fernando Hen-
rique Cardoso tem inicio uma nova fase no processo de ocupacio regio-
nal, uma série de politicas paralelas e conflitantes, por isso explica a auto-
ra “a incognita de heartland”. Neste ano ¢ retomado o Planejamento
Territorial da Unido, fortalecendo um outro vetor de desenvolvimento
denominado pela autora de termo industrial (VTI), esse vetor reune pro-
jeto de atores como empresarios, bancos, segmentos de governos estadu-
ais e federal e Forgas Armadas, tal vetor se materializa pelos Programa
Brasil em Agao (1996) ¢ Avanga Brasil (1999), pautados nos eixos nacionais
de integracao, estes programas favorecem a retomada de #wz modelo de for-
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¢as exdgenas que tem por meta a exploracio de recursos para exportagao,
por esse motivo acaba conflitando com fronteira socioambiental.

Eis segundo Fernando Henrique Cardoso" trecho do o progra-
ma Brasil em A¢do que versa sobre a integragao nacional:

Programa Brasil em Agao (1996-1999) Integragio Nacional-
Enfrentar os problemas estruturais e sociais do Pais com a¢oes ge-
renciadas, em parceria com a iniciativa privada e com garantia efe-
tiva de investimento. Esse é o principio basico do Programa Brasil
em Aclo. A escolha dos projetos também atendeu a logica dos Ei-
x0s Nacionais de Integracdo e Desenvolvimento, delineada no
Plano Plurianual 1996-1999. Buscou-se um conjunto de empreen-
dimentos estratégicos para promover a integracdo e o desenvolvi-
mento do Pafs como um todo, sem privilegiar uma ou outra regido
especifica. Em decorréncia dessa visdo nacional, foram geradas
oportunidades em todas as regiGes, o que contribui para descon-
centrar o desenvolvimento.

Em seu segundo mandato Fernando Henrique Cardoso propos
um novo programa o Programa Avanga Brasil, os impactos previstos sio
extremamente danosos para a sustentabilidade da Floresta.

Destaca Berta Becker (1999) as forcas da globalizag¢ao entram em
contradi¢do a0 mesmo tempo que pressionam e apoiam através de finan-
ciamento de projetos, e de redes globais de conectividade, visando a pro-
tecdao e o uso sustentavel da natureza, por outro lado estimula a derruba-
da da floresta, em decorréncia da valorizagao da soja no mercado intet-
nacional. Hoje a Amazonia do ponto de visto geopolitico se constitui em
uma fronteira do capital natural em nivel global e como estratégia o olhar
sobre a Amazonia deve ser a partir de sua transnacionalidade.

Uma davida surge é quanto ao esgotamento da regido como
fronteira de expansao demografica e econdémica nacional em direciao ao
sul do Estado do Amazonas, ao longo da Rodovia Santarém-Cuiaba e no
centro-leste do Pard, no entanto, esse movimento migratorio ¢ intrarregi-

5 CARDOSO, Fetnando Henrlque Programa Brasil em Agao. Brasilia- DF 1998. Disponivel

x0s2/bact. htm> Acesso em: 30 jul. 2020.
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onal e nao inter-regional. A valoriza¢ao da soja, o lucro das madeireiras e
da pecuaria tem estimulado a retomada da fronteira.

A resisténcia e organizacao das populacOes tradicionais a expro-
priacdo de suas terras e identidades contam hoje com apoio de organiza-
coes religiosas, cientistas, nacionais e internacionais, e até de governos de
paises estrangeiros, mas esse sucesso politico deve se transformar em su-
cesso economico para as comunidades locais, que necessitam do apoio

do Estado notadamente na infraestrutura.

A cidade de Santarém como palco da relagdo entre forgas
endégenas e exégenas no desenvolvimento regional

O Municipio de Santarém'® situa-se na parte centro-oeste do Es-
tado do Para, na mesorregido do Baixo Amazonas, microrregiao de San-
tarém, ¢ a sede da Regido Metropolitana de Santarém, o segundo maior
aglomerado urbano do Para. Em uma localizacio privilegiada, esta em
torno de 800 km das maiores capitais da Amazonia: Belém e Manaus. E
¢ cercada pelo Rio Tapajos, com vista para uma das mais belas paisagens
da regiao amazonica: o encontro das aguas limpidas do Tapajos com as
aguas turvas do Rio Amazonas.

E seus numeros comprovam essa grandeza ocupando uma area
de 17.898 Km?2, sendo o 60° no Brasil em area, o 13° no Estado do Para
e o 3° em sua microrregiao. E o 3° municipio mais populoso do Para, o
7° de toda a regiao norte e o 83° do Brasil, com uma populagao estimada
de 304 mil habitantes, de acordo com estimativa do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019. Segundo dados de 2014,
possui um Produto Interno Bruto (PIB) de R§ 3,7 bilhoes, ligado princi-
palmente ao setor de servigos e comércio, mas também ao extrativismo e
a industria. E o sétimo municipio com maior PIB do estado. Santarém
cidade historica assim como a Amazonia brasileira possui uma série de
ciclos em sua economia ao longo dos séculos conforme tabela adaptada
abaixo.

16 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA- IBGE. Brasilia-DF, Dis-
ponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/santarem/panorama>. Acesso em: 30 jul.
2020.
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Quadro 4: Atividades produtivas Santarém 1600 a 2020

Dominante Secundaria
Cacau e drogas do sertdo 1600 a 1700 1970 a 1990
Garimpo de ouro 1940 a 1980 1990 a 2000
Borracha 1850 2 1910 1980 a 2000
Juta-Curaua 1940 2 1980 1990 a 2000
Gado-alimento basico 1970 a 2000
Fruta regional 1990 a 2000
Grio mecanizado 2000 a 2020

Fonte: Adaptada de Scott William

Segundo Scott William Hoefle', pesquisador da Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro, as caracteristicas desses ciclos ou surtos como
ele denomina se desenvolveu da seguinte forma:

Em tempos histéricos, comegando com o extrativismo das dro-
gas do sertdo no século XVIII, seguiram-se vatios surtos econo-
micos de produgdo com fins comerciais, seguidos por periodos
de estagnacio econémica, que levaram a maior parte da mio de
obra outrora engajada na atividade a regredir para a subsisténcia
agricola, e outra parte dos trabalhadores a se deslocar para ou-
tras areas da Amazonia na tentativa de continuar a atividade em
questdo ou buscar outra em ascensdo. Dessa forma, o desenvol-
vimento de diferentes atividades comerciais no oeste do Para
ora atrafa, ora expulsava populacdo, mas ao longo prazo, numa
trajetoria ascendente de aumento demografico. O declinio de
uma atividade nem sempre levou a sua total extin¢io, a atividade
continuando em pequena escala durante décadas ou mesmo sé-
culos ao lado de outras, podendo posteriormente ser retomada
em Novo contexto economico.

17 HOEFLE, Scott William, Santarém, Cidade Portal de Fronteiras Histéricas do Oeste do Para,
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Disponivel em: <https://revistas.ufrj.br/index.php/Es-
pacoAberto/article/view/2100>. Acesso em: 30 jul. 2020.
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A atuagio dos movimentos sociais liderados pela Igreja
Catdlica em Santarém

Para a elaboracao da analise, tomamos como inspiragao, a reali-
dade regional e a ecologia integral proposta pelo Papa Francisco e o Si-
nodo da Amazoénia (ver 1.8.49 e 137; S da Amazonia 65 e 66). Outra re-
feréncia importante ¢ a mensagem do Papa Francisco no domingo de
Pascoa passado aos Movimentos populares.

Santarém e municipios vizinhos tém sido palco de uma disputa
de territdrio, entre os Movimentos sociais/populates ¢ o sistema capita-
lista predador. Como tudo esta interligado, essa disputa faz parte de um
confronto maior na Amazoénia, no pafs e no mundo. Tratamos aqui o
territorio que inclui a terra, as dguas, com todos os viventes que nelas ha-
bitam e os recursos que estao abaixo do solo, a cidade, o campo, os mei-
os de comunicagao. Tudo esta em disputa. Do lado do lado dos domi-
nantes e do modo de producio economica a servi¢o do grande capital na
regido, incluimos aqui: os empresarios do agronegocio, os madeireiros,
empresarios do comércio, as empresas de exportagdo, especialmente a
CARGILL, Empresa Brasileira de Postos de Santarém (EMBRAPS), Ga-
rimpeiros, empresarios de construgao civil e os grupos da especulagio
imobiliaria.

Do lado dos Movimentos sociais/populares estdo presentes em
luta: os Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (ST'TRs) de
Belterra, Mojui e Santarém, as federacoes de associacoes de Bairros/Co-
munidades, (Famcos e Unecos), o Grupo de defesa da Amazonia
(GDA), o Centro de apoio a projetos de acdo comunitaria (Ceapac); Mo-
vimento em defesa do Urumari, o Conselho Indigenista Tapajos/Ara-
piuns (CITA); o Movimento Tapajés Vivo (MTV); Conselho comunita-
rio de Alter do Chao; Movimento de trabalhadores em luta por moradia
(MTLM); a organizagio Tapajoara da Resex Tapajés/Arapiuns, as
ONGs: Projeto Satde e Alegria (PSA); Federacio de Orgios para Assis-
téncia Social e Educacional (FASE), Sapopema, Terra de Direitos; e Pas-
torais Sociais da Arquidiocese de Santarém, entre tantos outros movi-
mentos sociais que dialogam com a realidade local e regional.
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Por outro lado, tem havido avancos nas lutas populares. Ha 10
anos o CITA nio era reconhecido. Hoje a organizagiao popular conquis-
tou alguns direitos, como acesso indigena a universidade, demarcacao de
terras, ja enfrentou um Juiz federal que cinco anos atras chegou a duvi-
dar e negar a existéncia dos povos indigenas na regiao.

Também o Movimento dos quilombolas da regiao ressurgiu em
sintonia com a luta dos quilombolas nacionais e tem conquistado direitos
a terra; Os STTRs tém lutado contra o agronegdcio/agrotoxicos, promo-
vido a agroecologia, e a luta em defesa do territério na gleba Lago Gran-
de; O Movimento Tapajés Vivo, tem trabalhado a constru¢ao do Proto-
colo de Consulta e Comités de Bacias Hidrograficas, na regiao do rio Ta-
pajos, que sdao duas ferramentas importantes na luta em defesa do territ6-
rio ameagado pelo poder econémico.

Além disso realiza um projeto de implantagao de bombeamento
de 4gua por energia solar em comunidades tapajonicas, como forma de
lutar contra as hidroelétricas destruidoras da regido; Na Gleba Lago
Grande os movimentos populares estio numa luta firme em defesa do
territério ambicionado pela multinacional ALCOA, sedenta de bauxita.
Ali, gragcas a Federagdo das Associagoes da Gleba ILago Grande
FEAGLE, com apoio direto da FASE e do STTR esta se conseguindo
frear as ambicoes da ALCOA.

Pela Pastoral Social ha dois grupos bem ativos na defesa
dos povos nativos, um a Comissao Pastoral da Terra, presente na Resex
Renascer e que apoia os lutadores sociais em Almeirim no confronto
com a Empresa Jari. E a Pastoral dos Pescadores, tem apoiado as lutas
dos pescadores contra as geleiras e contra a EMBRAPS que insiste em
construir o porto bem na “boca” do lago do Maica.

Esses sdo os principais resultados dos Movimentos sociais/popu-
lares em defesa dos povos e seus territorios, ativos na regiao. Uns mais,
outros menos, como hoje sao a FAMCOS e UNECOS e o GDA. Mas
estao vivos. Até hoje a luta tem sido muito desigual, tanto pelo poder
econdmico apoiado pelos governantes, como pela fragilidade dos Movi-
mentos sociais/populares, com falta de uma unidade na luta. Diante des-
sa realidade de luta por justica social, defesa do meio ambiente, ecologia
integral, como agem as liderancas da Igreja?
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E necessario repensarmos, sob pena, de negarmos o apelo evan-
gélico o papel da Igreja diante dessas questdes. Faz-se necessario refletir
e repensar a agao da Igreja, sob pena de negarmos seu apelo evangeliza-
dor e seu papel histérico como agente de educagio, de evangelizagio so-
cial, comprometida com os mais fragilizados. De que Igreja e de que
Amazoénia estamos falando? Como ela esta? Para onde vai? O encontro
dos bispos realizado em 2013 em Manaus foi uma retomada dos encon-
tros ocorridos em 1952, 1972 ¢ em 2012.

A luz do Espirito Santo, o resultado desse encontro indicou ca-
minhos, diretrizes e op¢Oes para que a Igreja regional pudesse organizar,
iluminar a vida e a missao no chiao amazonico. Também, para que ocor-
resse a encarnagao na realidade e para que a evangelizagiao fosse liberta-
dora, foram as diretrizes fundantes de um novo rosto da Igreja que pas-
sou a assumir opgoes marcantes dentro de um contexto de exclusio e
marginalizacdo e de crescentes ameagas as poucas conquistas obtidas nas
ultimas décadas. (a negacao dos direitos fundamentais).

Assim, para viver a missionariedade e o profetismo da Igreja, fo-
ram assumidos compromissos que devem nortear toda a acao da Igreja
na Amazonia: ser uma Igreja junto aos pobres (ndo apenas visitante, mas
sendo presenca), solidaria com os excluidos e abandonados, também em
momentos de enfrentamentos; contribuir para a mudanga de mentalida-
de que considera a Amazonia colonia ou periferia do Brasil; estar ainda
mais atenta a realidade desafiadora dos centros urbanos e dos grandes
projetos que avang¢am a qualquer custo, esmagando toda forma de vida
que se mostra como empecilho ou resisténcia.

Faz-se necessario, na atual conjuntura, formar e dinamizar comu-
nidades e liderancas missionarias numa pedagogia que considere a vida e
a realidade das pessoas, dando-lhes atencao e acompanhamentos neces-
sarios, a fim de que, abracem com convicgao o seguimento de Jesus, sen-
do protagonistas da missao; viver o caminho da escuta da voz de Deus
na Palavra Sagrada Escrita e nos gritos do povo denunciando erros e injusticas,
apontando luzes e esperancas e¢ empenhar-se para que a Igreja tenha,
cada vez mais, rostos e coragoes amazonicos, na certeza de que Cristo, o
Missionario do Pai, arma sua tenda na Amazonia.
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A Amazonia de que falamos nao é a Amazonia idealizada pelos
dominadores (potencializada, sobretudo, pelos meios de comunicagao de
massa), dominadores, exploradores, destruidores e aniquiladores dos po-
vos da floresta. E latente a implantacio de um projeto de dominagio ne-
oliberal, apoiado pelo atual presidente do Brasil Jair Bolsonaro, com po-
liticas de desmontes de direitos fundamentais e de institui¢des (como o
IBAMA, tendo seus servidores constantemente ameagados, quando do
cumprimento de suas atividades de prote¢ao na Amazonia). Nota-se que
as acoes do governo Bolsonaro esta e amparado pelo capital estrangeiro,
como: Banco Mundial e organiza¢des nao governamentais — World Con-
servation Union, a World Resources Institute e pelo grupo dos paises mais ricos do
mundo.

A Amazoénia de que falamos ¢ a Amazonia constituida de indios,
negros, pardos, caboclos e imigrantes que vivem na e da floresta. Que
convivem com os diversos e na adversidade. Que sabem cuidar, zelar e
que defendem com a prépria vida seu territorio. Essa gente tem rosto,
gosto, trago e lagos que caracterizam e revelam sua grandeza. Esses po-
vos sao muitas vezes invisibilizados pela auséncia de politicas publicas e
nés nao nos reconhecemos neles, embora vindos deles. HA uma Amazo6-
nia da mata e uma Amazonia desmatada, entre outras Amazonias de con-
trastes.

A Amazonia de que falamos esta dessacralizada, pobre de espiri-
to. A forga do rio nao esta mais livre. Ele foi barrado. A energia foi cap-
turada e destinada aos complexos minerometalurgicos, com as linhas de
transmissao atravessando regides cujas casas se iluminam com lampari-
nas, lampides e velas. A Amazonia de que falamos é tratada de maneira
descontextualizada dos paises dos quais ela é parte. Existe uma Amazo-
nia que resiste, mas, existe uma Amazonia que reexiste. Por qué?

A Igreja local precisa e deve posicionar-se, diante, sobretudo, do
apelo do povo que clama por justica. Os movimentos e pastorais preci-
sam repensar suas praticas evangelizadoras, pois elas devem estar em sin-
tonia com as diretrizes propostas e sugeridas no encontro dos bispos em
Manaus e nas exortagdes do Papa Francisco. Nao podemos virar o rosto,
como se nada pudéssemos fazer. Cada carisma deve ser entendido como
um servico. Cada um por si ¢ a mentalidade do capitalismo. Lembremos
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disso. Os movimentos eclesiais precisam ser e estar efetivamente usando
seu carisma, mas, mergulhado na realidade local. Pensemos nos exclui-
dos.

As Comunidades Eclesiais de Base — CEBs — estao envelhecen-
do, morrendo e nio serdo revitalizadas, se continuar esse modelo em
curso. Alias, as CEBs, as Novenas, as adoragoes siao e devem ser espagos
de fortalecimento espiritual para a caminhada. Mas, sente-se que sio
mais centros terapéuticos do que formativos. As pessoas estao preocupa-
das com os seus problemas individuais, com respostas para seus dilemas
muitos dos quais de natureza material, econdémica, e quase nunca pen-
sando no outro, no coletivo, e na natureza que foi muito bem lembrada
na Campanha da Fraternidade como sendo a nossa casa. Alias, faz bem
perguntar: que resultados aquela mensagem deixou nas mentes € nos co-
ragoes? Parece dificil, mas a verdade revelada nessas praticas esta ador-
mecendo a capacidade de reflexdo do povo, alimentadas pelos nossos pa-
dres, liderancgas e do povo de Deus.

Os movimentos sociais, comprometidos realmente, estio sozi-
nhos, como uma voz no deserto. Sera que os bispos reunidos em Ma-
naus viram uma realidade e nés estamos vendo outra? A pandemia esta
revelando que a realidade que fora jogada para debaixo do tapete, veio a
tona. As mascaras cairam. Os pobres estio como Lazaro esperando cair
de nossas mesas as migalhas de comida.

Porém precisamos fortalecer os movimentos pela luta em favor
da preservacdo do meio ambiente (instalagdo do porto da Embraps, dos
tanques de combustiveis na regiao do bairro do Uruara, ponte de concre-
to na praia do Maracana), da dignidade das pessoas (apoio a iniciativa de
acolhida das pessoas que vivem em situagao de rua na sede do Sao Rai-
mundo), da luta pela moradia (ocupacao do Jua, combate ao uso desor-
denado da ocupagao urbana). Essa realidade gera tantos Lazaros que es-
tdo cada vez mais distantes até mesmo das migalhas que caem das mesas

dos abastados, tamanha ¢ a distancia que os separa.
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Consideragdes finais

O processo de planejamento visando a criagao de politicas de de-
senvolvimento no territério brasileiro tem forte movimentacio nos anos
30 com a criacdo do IBGE, e toma forma com as primeiras divisoes des-
se 6rgao no final dos anos 30 e durante a década de 40. Com a reforma a
constituinte de 46 se da um passo decisivo que vai levar a criacao da pri-
meira politica de desenvolvimento regional que se consolida nos anos 50
com a criacao da SPVEA.

A politica de desenvolvimento regional proposta para a Amazo-
nia é de forma exdgena, ou seja, de fora para dentro, parte do governo
central, para a recém-criada Amazonia Legal, nos anos 60, com a cria¢ao
da SUDAM, uma nova politica de desenvolvimento regional é proposta,
o modelo exégeno permanece, pois a constru¢ao da politica se da de for-
ma centralizada, partindo do governo central para a regido, no entanto,
como explicado no texto, ocorre de forma integrada envolvendo varios
6rgaos do Estado através de um programa de integracao nacional, Nos
anos 70 ocorre um processo de retracio do modelo nacional desenvolvi-
mentista decorrente crise do petrédleo e nos anos 90, ocorre um novo re-
vés com a extingao da SUDAM e da SUDENE.

Em 2007, ocorre retomada com a criagao de uma politica de de-
senvolvimento regional institucionalizada no Governo Lula através do
Decreto 6.047/2007 que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Regional (PNDR), em um modelo totalmente novo, deixando de ser
uma politica regional de desenvolvimento e passando a ser uma politica
nacional de desenvolvimento regional.

Em seu Art. 1° esta expresso, esta ¢ uma politica nacional de de-
senvolvimento regional, em que se vai trabalhar em multiplas escalas de
regido e tem como principal objetivo reduzir as desigualdades nacionais.
Neste Art.1° e Parigrafo Unico, 2 PNDR ja mostra toda a diferenga em
relacdo as propostas de desenvolvimento regional dos anos 30 a 90, cri-
ando no Brasil pela primeira vez uma politica de desenvolvimento regio-
nal nacional e nio direcionada somente para uma mesorregiao.

A PNDR ¢ uma politica de desenvolvimento regional que traba-
lha diversas escalas, tais como, podemos observar no Art. 3° do referido
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decreto, em escala macrorregional, mesorregional, mesorregioes diferen-
ciadas e regides integradas de desenvolvimento (RIDES).

Como se observa a PNDR, trabalha no nivel nacional e em diver-
sas escalas, o avango de politicas de carater endégeno ocorre exatamente
porque modelo da acumulagiao flexivel denominada de Toyotismo, que
se desenvolveu no Japao, que se tornou um modelo alternativo ao For-
dismo (EUA), facilitou o surgimento do paradigma de desenvolvimento
endégeno como ressalta Julio Cesar Bellingieri (2017, p.15)

Por isso, a partir da década de 1980, surgiu o paradigma do desen-
volvimento endégeno, segundo o qual o desenvolvimento nio se-
ria determinado pelo funcionamento das livres for¢as do mercado
ou pelas politicas de planejamento territorial oriundas do poder
central, mas, sim, por aspectos intrinsecos ao local, ao territério, e
pela sua capacidade de usar suas potencialidades de forma a co-
nectarse ao sistema economico global. Este paradigma contrap&e-
se a0 modelo de desenvolvimento em estagios, de Rostow (1978),
rejeitando a necessidade de uma imitagdo mecanica das sociedades
industriais e valorizando as especificidades de cada territério.

Enfatiza Bellingieri que de forma contraria as teorias do Desen-
volvimento Regional exdgenos (de cima para baixo), o desenvolvimento
enddégeno pressupde que os territorios locals sdo estratégicos no proces-
so desenvolvimento considerando ao aproveitamento de todos os recur-
sos socioeconomicos local, poderiam funcionar como forma de atrativo
de atividades dinamicas para o local, potencializando um desenvolvimen-
to regional endégeno.

Conforme afirma Adriana Melo Alves (2014, p.327) ocorreu uma
mudanca de paradigma pois deixou de trabalhar somente na escala ma-
crorregional e passou a trabalhar os problemas regionais em mdaltiplas es-
calas geograficas, destacou ainda a superagao da abordagem exdgena:

Superou a abordagem exdgena, do tipo #gp-down, caracterizada pe-
las acGes de implantacio de grandes investimentos e sem o devido
controle social, e propods a valorizagdo do desenvolvimento end6-
geno, do tipo bottom-up, com empoderamento, participagio e con-
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trole social; Avangou na apuracdo do olhar sobre as regioes, supe-
rando a equivocada associagio de que o “moderno” estaria atrela-
do as regiGes mais desenvolvidas e o “arcaico” as menos desenvol-
vidas. Nesse sentido, a diversidade regional devia ser apreendida

como um ativo a ser bem explorado economicamente.

Posteriormente foi incorporado em uma PNDR II como sendo
principio da politica, um desenvolvimento regional que considere a valori-
zacdo da diversidade territorial, ambiental, social, cultural e economica. Essa politi-
ca, além de reconhecer devidamente o que sempre foi visto como parte
de nossa complexidade, destaca um elemento favoravel para que o pais
se torne atrativo e, por assim dizer, competitivo.

No Art. 8° PNDR (6.047/2007) esta previsto a participacao dos
ministérios, representantes dos Estados e da sociedade civil através de
um sistema de monitoramento. No entanto, o Governo Jair Bolsonaro
aprovou o Decreto n°® 9.810, de 30 de maio de 2019, revogando a PNDR
do Governo Lula e excluiu a participagao popular, hoje de acordo com o
referido decreto esta previsto a participagao somente de 6rgaos do go-
verno em seus artigos 8° a 11° esta previsto a participagao somente de
6rgaos do governo federal foram excluidos também representantes dos
Estados e municipios. No art.5° do referido decreto também foi excluida
no processo de planejamento as microrregides do IBGE. No art.12 no
entanto esta previsto como instrumento de planejamento a elabora¢ao

dos planos de desenvolvimento da Amazonia, Nordeste e Centro-Oeste.
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AGRONEGOCIO, DESENVOLVIMENTO E
SUSTENTABILIDADE: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO
DOS SUJEITOS NA AMAZONIA BRASILEIRA®

Gisele Silva Gomes'
Luclécia Patrocinio de Jesns’

Introducgao

Desde o inicio da década de 1970, a floresta amazonica sofre
com o desenvolvimento orquestrado por uma economia que beneficia o
capital. A reducdo da floresta acontece de forma desenfreada com as der-
rubadas, queimadas e grilagens de terra em areas de preservacao ambien-
tal e indigenas. Em 2020, este cenario nao mudou nem houve diminui-
¢ao. A nao aplicacao de multas por crimes ambientais ¢ as retaliacbes as
operagoes aos 6rgaos ambientais com o apoio do governo federal alavan-
cam o ranking do desmatamento, incentivando ocupagdes irregulares de
terras publicas com promessas de regularizacao.

O governo atual fortaleceu a impunidade com o decreto n® 9.760,
que garante ao infrator audiéncia de conciliagdao, permite o parcelamento
de multas e diminui ou, até, converta as penalidades com prestagao de
servicos de melhoria e recuperacao da qualidade do meio ambiente.

Este capitulo discute problemas socioambientais relacionados ao
agronegocio, desmatamento, grilagem e o éxodo rural na Amazonia.
Pois, ao compreender a relevancia e a necessidade de ampliagao do deba-
te desses temas, se torna necessario agir de forma intencional na resolu-

¢ao dos problemas e questionar sobre a formac¢ao dos sujeitos da regiao
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a fim de compreender a universidade contribui na reprodugao das prati-
cas que vao encurtar a temporalidade do ser humano na terra, ou ela visa
a melhoria do ambiente para garantir a permanecia da humanidade no
planeta?

O enfoque a partir da universidade foi definido ao considerar o
papel formador da instituicio, bem como sua relevancia na produg¢ao do
conhecimento, de pesquisas e na formacgao de profissionais que atuarao

em diversos setores da sociedade.
Conceitos necessarios

Para a discussio do problema proposto, trés conceitos precisam
ser destacados: Agronegocio; Desenvolvimento e Desenvolvimento Sus-
tentavel.

Agronegocio

O agronegocio’ se refere 2 soma das operacdes de producio e
distribuicao de suprimentos agricolas, do armazenamento, processamen-
to e distribui¢ao dos produtos agricolas e itens produzidos. Este encade-
amento de agoes interdependentes transforma o agronegdcio unidade de
analise, trazendo novas potencialidades e desafios ao desenvolvimento
econdmico harmonico e sustentado.

Desenvolvimento

O conceito de desenvolvimento é complexo e dialético, podendo
ser considerado por pontos de vista diferentes, conforme a concepgiao
tedrica e epistemologica. Neste texto, foi optada a utilizagao do conceito
explicado por Oliveira (2002, p. 40), que diz:

*Definigio disponivel em: <http://www.bdpa.cnptia.embrapa.br/consulta/busca?

b=ad&id=495833&biblioteca=vazio&bua=autoria:%22RUFINO,%20].1..%20d0s%20S.
Y%22&gFacets=autoria:%22RUFINO,%20].1..%20d0s%6208S.%22&sort=&paginacao=t&pagina-

Atual=1. Acesso em: 30 jul.2020.
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Desenvolvimento deve ser encarado como um processo comple-
x0 de mudangas e transformag¢des de ordem econdmica, politica e,
principalmente, humana e social. Desenvolvimento nada mais é
que o crescimento — incrementos positivos no produto e na renda
— transformado para satisfazer as mais diversificadas necessidades
do ser humano, tais como: saide, educacio, habitacio, transporte,

alimentacio, lazer, dentre outras.

Assim, considerando as necessidades humanas de uma regiao, de
um pais ou do préprio mundo, quando se pensa o desenvolvimento eco-
némico e o lucro de poucos nao deveria sobrepor-se as necessidades da
vida em todas as suas dimensdes.

Desenvolvimento sustentavel

Segundo o Relatério Nosso futuro comum, desenvolvimento
sustentavel “é aquele que atende as necessidades do presente sem com-
prometer a capacidade de as geracdes futuras atenderem as suas proprias
necessidades” (CMAD, 1991, p. 46).

Quando se propoe esse tipo de modelo de desenvolvimento, a
reflexdo que se estabelece se associa a necessidade de pensar na vida hu-
mana e impoe considerar condi¢ées — neste caso, materiais — de manu-

tencao da vida.

Problemas socioambientais enfrentados na regido ama-
zOnica em seu processo de desenvolvimento

A ocupagio para o desenvolvimento da Amazonia se intensificou
nas décadas finais do século XX, com o projeto de integracao nacional.
Nesse periodo, as perversidades tanto contra o meio ambiental e como
questoes sociais marcavam a floresta com suor, lagrimas e sangue para
que houvesse “desenvolvimento econé6mico”.

Nas décadas de 1960 e 1970, no governo Médici, iniciou o plano
de integracao da Amazonia a economia nacional, oferecendo-se, por
meio da Sudam, incentivos fiscais, principalmente para pecuaria, e milha-
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res de fazendeiros chegam a regiao. O slogan da época era: “ocupar ter-
ras sem homens por homens sem-terra”. Segundo os noticiarios, o presi-
dente visitou e sobrevoou a regido do nordeste, principalmente nas areas
castigadas pela seca. Sua ida ao nordeste resultou em ag¢oes de ocupagao
da floresta Amazonica

Assim, a terra que “jorrava leite e mel” foi ocupada por imigran-
tes, em sua quase totalidade, nordestinos pobres, que chegavam com a
ilusao de ter registro de trabalho e um pedaco de chido para plantar e tra-
zer o restante da familia. Porém, muitos se depararam com trabalho pe-
sado (derrubada da floresta), em condi¢oes precarias de sobrevivéncia,
sendo obrigados a pagar pelas ferramentas (bota, foice, enxada, macha-
do, tesado). Os fomentos do governo eram repassados ao grande fazen-
deiro e, ao pobre, restava o trabalho insalubre, analogo a escravidao.

Nao havia preocupagao ambiental ou social nas aberturas de es-
tradas no meio da floresta. As mais de 29 etnias indigenas atingidas com
“progresso” nao foram consultadas ou ouvidas sobre o impacto que tra-
ria a obra faradnica, conhecida hoje como Transamazonica.

A unido alegava desconhecer a existéncia de moradores, os indios
Araras tiveram parte de suas terras transferidas para uma empresa priva-
da e quando recorreram a justica tiveram suas terras de volta, apesar da
devolugdo, a estrada atravessou as suas terras, separando aldeias e frag-
mentando a area (LOUREIRO, 2009).

Conforme Loureiro (2009), a Amazoénia do século XX foi como
uma das principais exportadoras de produtos extrativos, in natura. Nesse
periodo, as politicas dos governos militares promoviam quatro atividades
econdmicas na regiao: extracao de madeira, pecuaria, pesca industrial e
mineracao. Num primeiro momento (1970/1985), predominou a extra-
cdo de madeira, pecudtia e a pesca industrial; em seguida (1986/2000) —
com repercussao até os dias atuais, impuseram-se a minera¢ao, “moderna
pecuaria” e a produgio de graos; eram produtos que apresentavam boas
chances de aceitagdo no mercado externo, segundo analises economicas
da época, as quais, entretanto, nao levavam em conta os efeitos negativos
das atividades, implicando a exclusio social pela desestruturagiao da base
produtiva em que se apoiavam as atividades tradicionais.
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Devido aos incentivos ficais e o sonho do desenvolvimento, a
Amazonia Legal sofreu e segue sofrendo com a destrui¢ao da floresta na-
tiva, atingindo o ecossistema e gerando impactos socioambientais.

O desmatamento vem de antes da grilagem e criagdo de pasto;
seu infcio vem da ocupagdo de determinada area (terras publicas: reservas
ambientais, indigenas e areas destinadas a reforma agraria) pelo desmata-
mento, retirando-se arvores com altos valores comerciais de forma pre-
datéria, com utilizagdo da mao de obra barata, ¢ vendida ilegalmente, a
madeira gerava recursos para a continuidade da devastagdo, utilizando
maquinario e fogo. Apos a retirada da floresta, para conformar a ocupa-
¢do, planta-se capim e colocam-se algumas cabegas de gado, dando a en-
tender que a terra é produtiva; por fim, regulariza-se a area desmatada
ilegalmente, com o cadastro ambiental rural e do programa de regulariza-
¢ao fundiaria. O objetivo é gerar documentos de fachada para mostrar
um histérico de ocupagao e facilitar a posse definitiva.

Uma vez que a grilagem consolida, terras sao vendidas e destina-
das a pecuaria. A legislacao federal e as estaduais siao, desde 2009, mais
flexiveis ao grileiro. (Torres, 2020)

Com isso, a pecuaria é a atividade economica que mais desmata.
O aumento das queimadas e o desflorestamento correspondem a 200 mi-
lhées de toneladas anuais de didéxido de carbono, contabilizando 74%
das emissoes de gases, aumentando o efeito estufa e causando mudancas
climaticas. Pesquisas indicam que o desmatamento pode mudar o regime
de chuvas do pais — por ironia, prejudicando o préprio agronegocio.

Até 2017, devastaram-se 20% da Amazonia brasileira, sendo que
2/3 dessaa area transformou-se em pasto. Segundo o documentario “Sob
a pata do boi”, o estado do Para era maior produtor de carne bovina
pafs.

O relatério da associacdo brasileira das industrias exportadoras de
carne — ABIEC (2018) indica que o municipio com o maior rebanho bo-
vino do pais continua sendo Sao Félix do Xingu (PA), com quase 2,5 mi-
Ihées de cabegas de gado; nos dltimos 20 anos, o rebanho desse munici-
pio cresceu mais de 800 Y.
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Quadro 1: Os dez municipios com maior rebanho de gado do Brasil.

Rebanho Rebanho Rebanho
Municipio/Estado em 1998 em 2008 em 2018

(cabecgas) (cabegas) (cabegas)
Sdo Félix do Xingu - PA 242703 1.812.870 2.238.262
Corumba - MS 1.557.650 1.935.896 1.885.751
Ribas do Rio Pardo - MS 1.029. 95 1.176.151 1.144.805
Céceres - MT 552.359 823.804 1.072.461
Marabi - PA 192.000 478.100 1.024.102
Vila Bela da Santissima Trindade - 380.000 803.594 979.374
MT
Porto Velho - RO 132.990 608.664 968.778
Juara - MT 560.494 905.470 951.445
Novo Repartimento - PA 142.200 381.628 899.103
Cumaru 101.590 440.378 845.651

Fonte: Athenagro, IBG, 2018.

O monitoramento anual feito pelo instituto nacional de pesquisa
especiais- INPE (2019) aponta a rapidez com que a floresta foi destruida
em 2019 no municipio de Sio Félix do Xingu (PA). A destrui¢ao do
equivalente a um ter¢o do desmatamento na Amazonia ocotreu, em
grande parte, na area de preservagao ambiental Triunfo do Xingu.

Os danos ambientais provocados em poucas dezenas de anos pela
pecuaria principalmente, mas também por outras atividades, sao
bem visiveis pelos habitantes: queimadas em nascentes e margens
de rios, desertificagio em determinadas areas, empobrecimento
ecologico, assoreamento e perda de perenidade de determinados
rios e outros. (LOUREIRO, 2009, p.58).

Outra atividade bem desempenhada na regido amazonica ¢ a soji-
cultura. Segundo estudo da Embrapa (2016), a soja chegou ao Brasil por
volta de 1882, vinda dos Estados Unidos. A partir de 1900, iniciou-se o
plantio do grio no Rio Grande do Sul, com bom desenvolvimento da
produgao em fungao das condigoes climaticas. Devido a demanda inter-
nacional pela compra dos graos, a soja comecou a ser produzido em es-
cala cada vez maior no Brasil, fazendo do pais o segundo produtor mun-
dial de soja.
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A expansao da soja no territoério amazonico se deu a partir do
melhoramento genético do grio e pela migragao de agricultores proveni-
entes do centro-sul brasileiro a partir da década de 1990. A alavancada da
producao em cidades do Para ocorreu com a chegada de obras como as
do porto da Cargill em Santarém — PA, contribuindo para o escoamento
da produgao do estado do Mato Grosso.

O crescimento da produgdo de soja na regiao decorreu com a
instalagao do terminal da Cargill, terras baratas, atraindo produtores ru-
rais de outras regides. O avango da soja na regido ocasionou diversos
conflitos sociais relacionados a exclusao dos modos de vida que tem ten-
do por base a agricultura familiar. S30 comuns relatos casas queimadas,
expulsdo de familias, ameacas de morte, intimidag¢des as liderancas locais,
grilagem de terras e a supressao de florestas — fatos que se tornaram
manchetes dentro e fora do Brasil (OSORIO, 2018).

Em 2008, a Comissao Pastoral da Terra (CPT) apresentou relato-
rio detalhado sobre a situagdo vivida por comunidades afetadas pelo
plantio da soja:

Uma situacdo danosa as familias de camponeses é o periodo de
aplicacdo de produtos quimicos nos plantios de soja. Como os
campos de soja estio localizados préximos as comunidades, o
vento carrega facilmente os produtos quimicos para dentro das ca-
sas, causando mal — estar as pessoas. Os moradores relatam que
quem mais sofre neste processo siao as criangas. Citam, inclusive,
que as aulas foram paralisadas nos dias de aplicagdo dos produtos
quimicos. Essa situagdao é alarmante a medida que as populagoes
locais sdo ignoradas e expulsas direta ou indiretamente para dar lu-
gar aos campos de soja. Hscolas e igrejas estdo sendo fechadas,
por ndo haver mais comunitarios. Quem resiste em permanecer é

obrigado a conviver com as regras impostas pelos novos donos da
terra. (CPT, 2008, p. 7).

De acordo com Osoério (2018, p.55) conforme citado por Do-
mingues e Bermann (2012), o cultivo da soja na regido trouxe, ademais
dos impactos sociais e ambientais, o falso desenvolvimento, com baixa

geracdo de empregos, pois a cultura da soja emprega pouca mao de obra
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por hectare, de modo que as comunidades locais nao se beneficiam da
implantagao e do avango da soja.

Domingues e Bermann (2012, p.9) apontam outro fator impac-
tante negativamente na organizagao social da regiao: o deslocamento de
populagoes para as cidades, devido a introdu¢ao da monocultura e esta-
belecimento de grandes propriedades rurais. Todos esses fatores acabam
interferindo negativamente na producdo de alimentos tradicionais e ge-
rando aumento do desemprego, comprometendo a seguranga alimentar
da populagio local.

A histéria de ocupacao e exploracio economica da Amazonia
nos ensina que esses modelos de desenvolvimento nao trouxeram em-
pregos ou geracao de renda, conflitam com a realidade cultural e deterio-
ram os recursos naturais da regiao.

Medeiros e Pantoja (2015) entendem que é possivel avangar um
modelo de desenvolvimento que promova uma Amazonia saudavel e
sustentavel com base na governanga social e territorial, desenvolvimento
e efetivagao de produgao sustentavel e conservagio e valorizagao do ca-
pital natural. Para os autores, é necessario o fortalecimento da economia
florestal como atividade econémica que contribua com a redugdo e o

controle do desmatamento e da pobreza.

A necessidade de formacao dos sujeitos para o desenvol-
vimento sustentavel

Pensar a formagao de um sujeito que reflete sobre a histéria obje-
tiva e o mundo em que vive, e seja apto a lutar por uma mudanga nas po-
liticas sociais e ambientais para o desenvolvimento sustentavel da regido
amazoénica ¢ um caminho complexo e permeado por desafios.

Ao considerar o histérico de povoamento da regiao, a exploragao
indiscriminada dos recursos, o modelo de exploragao das grandes corpo-
ragdes, do agronegocio e dos governos nas diversas esferas, se torna ne-
cessario uma formagao critica as condi¢Oes postas para a regido, que nao
priorizam o desenvolvimento humano em sua totalidade.
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Para tanto, a pergunta a fazer é: A universidade contribui na re-
produgao das praticas que vao encurtar a temporalidade do ser humano
na terra, ou ela visa a melhoria do ambiente para garantir a permanecia
da humanidade no planeta?

Considerar a formagdo dos profissionais que atuarao na regiao
amazonica impdoe pensar e desenvolver a¢oes de sustentabilidade, objeti-
vando nao o lucro desenfreado em detrimento da natureza, mas a ampli-
acao e manuten¢ao de uma cultura que valorize o homem do campo, que
respeite as comunidades, os povos tradicionais e que possibilite que as
futuras geracoes residentes na regiao amazonica usufruam de toda a ri-
queza e diversidade existente. E, mesmo que existam sujeitos particulares
que compde a complexidade da regido, o seu interesse ndo deve ser so-

breposto ao interesse coletivo que busca o bem comum. A saber:

Todos e cada um dos seres humanos que existiram até hoje se ex-
pressam fundamentalmente por uma tripla dimensio: sdo uma in-
dividualidade (Maria, José, Jodo, Antonio); sdo seres da natureza
(animal) — dependem de ar, 4gua, contida, ferro, calcio, vitaminas,
sais etc. e, produzem as especificidades desta sua individualidade e
natureza em relacdo com os demais seres humanos. (FRIGOTTO,
2001, p. 73).

Vale ressaltar que a sociedade de hoje, permeada por contradi-
¢Oes e desenvolvida a partir de discriminagao, exploragdo (ambiental e do
humano) e desigualdades acentua disputas por terras e acelera a dimen-
sao dos impactos ambientas ja experimentados na regido, como por
exemplo, a monocultura no plantil que se insere como parte do modelo
de ‘desenvolvimento’ implantado na regiao que gera impacto devido a
contaminagao das aguas e do solo.

As reformas neoliberais, cujo escopo ¢ de liberar o capital a sua
natureza violenta e destrutiva, abortam as imensas possibilidades
do avanco cientifico de qualificar a vida humana em todas as suas
dimensdes, inclusive diminuido exponencialmente o tempo de tra-

balho necessario a reproduciao da vida biolégica e social e dilatan-
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do o tempo livie — tempo de liberdade, fruicdo, gozo.
(FRIGOTTO 2001, p. 72).

Nesta 16gica, além dos problemas enfrentados ao longo da vida,
os sujeitos precisam das demandas do mercado. Esse problema, em
grande medida, influi no processo de formagio dos individuos e como se
apresentarao frente as demandas de sobrevivéncia objetiva. Dai emerge
concepgoes que buscam o sujeito flexivel, com competéncias e habilida-
des para suprir exclusivamente a demanda do capital naquela localidade.

Sirva de exemplo a criagio do curso de Engenharia de Minas,
pela Universidade Federal do Oeste do Para — Ufopa, campus de Juruti —
PA. Em certa medida ¢ um curso estratégico considerando-se o potencial
de exploragdo de minérios do municipio; no entanto, ha que interpelar se
sua criacao fortalece as demandas do capital ou visa formar um sujeito
consciente dos impactos, disposto a agir de forma sustentavel.

Discutindo as questdes de contradicdo entre a universidade, a
ciéncia e a sociedade, Goergen (1998, p. 6), afirma ser

Urgente superar este “abreviamento” do papel da universidade
que reduziu sua func¢io a formar individuos para atender “necessi-
dades sociais”, sejam elas quais forem e recuperar seu papel de
instancia critica da sociedade a partir de interesses humanos mais

amplos democraticamente discutidos.

Ha um grande problema quando se pensa a formagao aparelhada
e fundada para atender a ordem econdmica, pois o que ocorre é que as
relagoes de trabalho no capital se realizam de forma alienada, privando o
sujeito do pleno desenvolvimento e do controle das forgas produtivas,
pois, “quando o capital apropria-se da mais-valia, trata-se de uma apro-
priag¢ao que aliena os trabalhadores do produto de seu trabalho, portanto,
uma apropria¢ao alienante”. (DUARTE, 2001, p. 164)

Assim, a formagao profissional necessita estar vinculada com a
consciéncia da realidade, almejando uma dinamica em que os sujeitos se
apropriem dos processos ¢ de suas implicagdes, de modo que a relacio
de alienagdo seja (parcialmente) superada e o estudante e o profissional
exercam sua atividade com critica, visando a melhoria do desenvolvi-
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mento humano e o bem-estar coletivo, independentemente da area do
conhecimento que atua ou atuara. — Pensar a superac¢ao total da alienagao
considerando o modelo econémico atual além de complexo ¢ também
um processo dialético devido a estrutura de contradi¢ao e desigualdade
existente —.

A formagio para agir de forma sustentavel niao deve advir de
uma Unica area, sendo necessario que todos os sujeitos, principalmente
aqueles formados por instituicdes publicas, saitbam agir de acordo com
demandas socioambientais. E esse processo exige a¢ao coletiva de pro-
fessores, pesquisadores e estudantes que estejam dispostos a atuar na
produgao cientifica e na sociedade, representando as causas na perspecti-
va de um desenvolvimento sustentavel para a Amazonia.

Ha que investir em garantias para que os processos de formacio
ocorram e se desenvolvam na sociedade. Neste caminho, um passo im-
portante foi iniciado quando o *Programa de Interiotizacio da Universi-
dade publica pelo pais foi instituido, durante o governo do ex-presidente,
Luiz Inacio Lula da Silva. Neste sentido, como apontam Colares, et al.
(2017, p. 281)

[...] ndo basta oferecer cursos de graduacdo e pés-graduacio no
interior da Amazonia, segundo o modelo da capital, mas apresen-
tar uma proposta formativa diferenciada com o propésito de res-
peitar as culturas locais, preparando os individuos para atuarem
competentemente nessas comunidades, para que eles as reinter-
pretem no contexto da cultura geral e global e assim possam me-
lhor reescrevé-las.

Evidenciando os critérios pertinentes a essa reescrita proposta a
partir do modelo de desenvolvimento adotado para a Amazonia brasilei-
ra, superando a exploragao, o desmatamento, as queimadas ¢ a grilagem
de terra.

E importante que passos sejam dados para que a mudanga nos
paradigmas socioambiental ocorra, pois, como adverte Saviani (2012, p.

* Durante a implementagio deste programa pelo Brasil, no estado do Pard, além das institui¢des
de ensino superior existente, foram criadas outras duas universidades, a Universidade Federal do
Oeste do Para — Ufopa, e a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA.
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73), “a educagio [...] ndo transforma de modo direto e imediato e sim de
modo indireto e mediato, isto ¢, agindo sobre os sujeitos da pratica”.
Considerando a representacao da universidade frente a sociedade,
¢ imprescindivel ela assuma seu compromisso com a histéria e com a
identidade da localidade em que esta inserida, realizando intersegdo entre
as praticas sociais e a necessidade de um desenvolvimento que pense a

subsisténcia futura da humanidade em todos os aspectos.
Consideragdes finais

Ao longo deste texto foram apresentados e debatidos alguns pro-
blemas socioambientais enfrentados na regiao amazonica, ressaltando a
necessidade de formagao de sujeitos que considerem esta problematica e
saibam se posicionar frente a ela.

Pois, 0 avanco do desmatamento, do éxodo rural, da monocultu-
ra da soja, o uso incondicionado de agrotdxicos e de tantos outros pro-
blemas que avancam sobre a floresta — especificamente na regiao Oeste
do Para — precisa ser enfrentado urgentemente, pois os indices de degra-
dagdo ambiental interferem no circulo natural da vida, com impacto per-
verso na geragao atual e nas futuras.

A questao socioambiental na regido precisa ser debatida em pes-
quisas, aulas, seminarios, nao se restringindo a cursos de graduagao ou
pos-graduacao que abordam especificamente esta tematica. A saber, ¢é
imprescindivel que a reflexdo perpasse a formacao de todos os estudan-
tes para que o tema reverbere na sociedade civil, visando ao aumento da
conscientizacao ambiental.

Reverberar tais ideais a partir da universidade implica reconhecer
o lugar dessa instituicio no desenvolvimento humano, nos processos de
produgao, criagio de conhecimento e tecnologias que influenciam a vida
dos sujeitos particulares e a sociedade.

Talvez seja complexo efetivar essas questdes enquanto o atual
sistema que provoca a exploragao e o desequilibrio social existir. No en-
tanto, passos precisam ser dados no caminho da mudanga.

Defender uma formag¢ao humana livre e universal do ser humano
(Duarte, 2001) que pensa pelo bom desenvolvimento e luta por condi-
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¢Oes dignas de vida ¢ neste ponto, um dos ideais para o estabelecimento

de uma pratica reflexiva e consciente do desenvolvimento com sustenta-

bilidade.
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EIXO III
DIVERSIDADE CULTURAL:
QUESTOES SOCIAIS, INCLUSAO E DIREITOS HUMANOS.
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VII

DIVERSIDADE CULTURAL NA AMAZONIA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS®
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Introdugao

O estudo visa analisar a Diversidade Cultural na regido amazoni-
ca do Brasil, identificando, a partir do entendimento teérico-conceitual e
politico-educacional, praticas e desafios presentes nessa realidade. Por
conseguinte, discutem-se algumas proposi¢ées em torno do tema.

Dos objetivos propostos, buscou-se compreender o arcabouco
teérico-conceitual e politico-educacional em torno da diversidade cultu-
ral, identificando realidades e desafios no ambito da Amazonia Brasileira
e contribuindo com proposi¢oes em busca do reconhecimento e da orga-
nizagao coletiva perante a garantia do direito publico.

As discussOes sao fruto de pesquisa bibliografica e documental,
contemplando, entre as técnicas de coleta de dados, o uso de levanta-
mento tedrico, selecionando experiéncias de estudos ja realizados; e
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analise documental, em legislagoes, politicas e relatérios direcionados ao
tema, partindo do cenario nacional para o local.

Do embasamento tedrico utilizado, o estudo apropria-se, inicial-
mente, das discussoes de Colares (2018), Gomes (2003), Laraia (2001) e
Sanfelice (2016), seguido por outros estudiosos do tema. Além destes,
contemplam-se importantes documentos de base legal: Constitui¢ao Fe-
derativa da Republica do Brasil de 1988, dentre outros.

Para efeito de organizacio, o artigo estd composto por duas par-
tes: definicoes tedrico-conceitnais e politicas da diversidade, compreendendo as
origens formativas do termo “Diversidade Cultural” e sua incorporagao
nos documentos de base legal; e espagos de diversidades, destacando as reali-
dades presentes na regido, com énfase nas praticas e desafios postos a
consolidacao do direito publico.

Defini¢oes tedrico-conceituais e politicas da diversidade

A tematica da diversidade cultural ainda ¢ bastante complexa e
tem ocupado centralidade nas agendas politicas de diversos paises
(MUNANGA, 2014). Discute-se sobre a importiancia do tema nas esfe-
ras economica, politica, social, cultural e educacional, uma vez que o de-
bate tem sido fortalecido pela reflexdo das inimeras diferencas existentes
na sociedade contemporanea e suas relagoes instituidas ao longo da his-
toria, clareando realidades deficitarias no que se refere a garantia do direi-
to publico, permeadas por visdes eurocéntricas, conflitos e resisténcias.
Em um primeiro momento, recorremos a uma compreensao teorico-
conceitual dos termos “Diversidade” e “Cultura” em busca da definicao
de um conceito aproximado ao tema em questao, pois, a propria literatu-
ra é divergente com relagdo a isso. Posteriormente, identificamos legisla-
¢Oes e politicas instituidas no pafs, direcionadas a questio da diversidade
cultural, nomeadas neste estudo como Politicas da Diversidade.

Em posse de uma defini¢ao dicionarizada, destaca-se que o con-
ceito de Diversidade implica “qualidade ou condi¢ao do que ¢ diverso;
diferenca, dessemelhanca; divergéncia, contradi¢io; multiplicidade de
coisas diversas, existéncia de seres ou entidades nao idénticos”. Ja a pala-
vra Cultura é apresentada como “conjunto dos habitos sociais e religio-
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sos, das manifestag¢oes intelectuais e artisticas, que caracteriza uma socie-
dade; normas de comportamento, saberes, habitos ou crencas que dife-
renciam um grupo de outro”. Concomitantemente, define-se a Diversi-
dade Cultural como um “conjunto de caracteristicas culturais que, obser-
vadas em pessoas circunscritas num mesmo espago geografico, caracteri-
za costumes, habitos sociais ou crengas que variam de uma pessoa para
outra” (Dicionario On-line de Portugués, 2009).

Desse modo, entende-se que a Diversidade Cultural é constituida
pela existéncia de varias formas de culturas presentes e diversas entre si
em uma mesma realidade. Essa pluralidade se manifesta em diferentes
formas de ser, pensar e agir da condi¢io humana sobre o meio ao qual
esta inserido, utilizando-se das linguagens, tradi¢oes, comportamentos,
crencas, valores, estilos, etc., como instrumentos de producio/aproptia-
cdo/reproducio de culturas ao longo da vida. Assim, podemos com-
preender que ao falar de diversidade cultural, nos colocamos diante de
variados produtos histéricos, sociais, culturais e intelectuais, frutos da in-
tervencao humana, repassados no decorrer dos anos de geragao em gera-
¢ao.

Cada grupo social dispoe de um estilo proprio de vida, consoli-
dando uma infinidade de expressoes culturais na sociedade, visto que tais
diferencas sdo responsaveis pela singularidade que existe em cada indivi-
duo, integrantes do todo social. Consequentemente, o conjunto de singu-
laridades forma uma cultura prépria, responsavel por diferenciar grupos
sociais e realidades. Nesse contexto, estudiosos do tema, entre eles antro-
pologos e historiadores, tratam do complexo conceito de cultura, com
destaque para os trabalhos de Santos (1987), Chaui (2000) e Laraia
(2001).

De acordo com Santos (1987), o termo Cultura esta associado as
atividades agricolas, oriundo do verbo latino colere (cultivar), destacando
que “[...] ha séculos o conceito de cultura foi objeto de preocupacio de
varios estudiosos, em busca de compreender as variagoes de culturas e as
razoes da variedade das culturas humanas ao longo do tempo”
(SANTOS, 1987, p. 7). Portanto, fica clara a inviabilidade de compreen-
sao da cultura sem a utilizacao da historia que permeia o processo de
evolucdo dos grupos humanos e suas transformagoes no meio social.
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Segundo Chaui (2000, p. 352), o tratamento da antropologia so-
bre o termo cultura define-o como um “[...] modo de vida global de uma
sociedade, incluindo: religiao, formas de poder, [...] parentesco, [...] co-
munica¢ao, organiza¢ao da vida economica, artes, técnicas, costumes,
crencas, formas de pensamento e de comportamento, etc. [...|”. Gui-
ando-se no mesmo campo de investigagao (antropoldgico), Laraia (2001)
ressalta que as diversidades culturais ndo sao resultantes de diferencgas bi-
olégicas e/ou geogrificas. De acordo com o autot, a primeira definicao
do conceito de cultura é datada de 1981 por Edward Tyler (1832-1917),
antropologo britanico que sintetizou os termos Kuw/tur, atribuido a aspec-
tos espirituais (de origem germanica no século XVIII), e Chilization, de
realizagdo material (com origem francesa no século XVIII), para o voca-
bulo inglés Culture, indicando que este se trata de “[...] todo complexo
que inclui conhecimento, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer
outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de
uma sociedade” (LARAIA, 2001, p. 27) que independem de uma trans-
missao genética.

Todavia, é importante lembrar que o termo ja vinha sendo objeto
de preocupagao por varios estudiosos, como John Locke (1632-1704),
autor responsavel pela criacao da endoculturagio, cujo processo se da na
obtenc¢ao de conhecimentos por meio de um aprendizado, e defensor do
relativismo cultural que significa, na visao antropoldgica, a forma de ver
diferentes culturas livre de etnocentrismo, ou seja, sem julgamento.

Historicamente, a origem da cultura aparece simultaneamente
com o desenvolvimento do equipamento biolégico humano. Esse pro-
cesso evolutivo foi resultado das transformacées de sobrevivéncia que
surgiu com as habilidades manuais. Tal habilidade foi possibilitada pela
posi¢ao ereta que proporcionou estimulos ao cérebro, segundo estudio-
sos, tornando-o mais volumoso e complexo (LARAIA, 2001). O autor
cita dois exemplos, embasado por outros autores, sobre o termo: 1) Na
visao de Lévi-Strauss, a cultura surgiu a partir do momento que o ho-
mem convencionou a primeira regra, como a proibi¢ao do incesto; 2)
Para Leslie White, a cultura surge quando o homem foi capaz de gerar
simbolos, como por exemplo, na questao do luto, simbolizado pela cor
preta no Brasil e pela cor branca na China (LARAIA, 2011).
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Corroborando ao entendimento sobre a origem e defini¢io da
cultura, trazemos o estudo de Borges (2017) a respeito dos conceitos de
trabalho e humanizacao em Marx, Engel e Lukacs. E desta mesma autora
a afirmativa de que “[...] ao interagir de forma determinada com a nature-
za, 0 homem foi capaz de se diferenciar do mundo natural e, em parale-
lo, criar outro mundo, ou seja, o mundo da cultura, o mundo humano”
(BORGES, 2017, p. 102). Brotam desse entendimento os primeiros indi-
cios sobre a ontologia do ser social, ou seja, a partir do momento em que
o homem produz sua cultura, este se distancia da natureza, mas sem
abandona-la. Nesse processo de ruptura, a interacao humana com a natu-
reza é dada pela necessidade de sua sobrevivéncia, por meio da acdo
consciente, possibilitada pelo trabalho. Assim, é vislumbre a passagem da
acao natural para a agao social. Portanto, as agoes humanas resultam de
processos de aprendizagens, transmitidas nas relagées sociais de uma de-
terminada cultura.

Para Laraia (2001), a cultura determina a maneira de vermos o
mundo, possibilitando visdes diversas e desencontradas sobre as coisas,
sendo um elemento dinamico e, 20 mesmo tempo, mutavel, pois, condiz
com o tempo e o contexto em que é constituido. Na sociedade cada cul-
tura dispde de uma logica propria (de organizagao, valores, etc.), o que
gera muitos embates entre as diferentes realidades sociais, visto que, a
partir de uma visao etnocéntrica, o homem subjuga o outro em detri-
mento de sua cultura, considerando-se superior. Dessa forma, infere-se
que o modo de ser, de conviver, o tipo de relagdo familiar, entre outros
fatores, é fruto das relacoes e interacOes entre as culturas. No entanto,
nem sempre este processo ocorreu/ocorre de forma harmonica, uma vez
que, no decorrer da histéria, sao visiveis as marcas de conflitos e resis-
téncias entre diferentes culturas e grupos humanos.

Nas discussoes apresentadas por Santos (1987), a diversidade cul-
tural e seus embates constitui-se como um dos pontos chaves para se
compreender os inimeros preconceitos de cor, raga, etnia, sexo, religiao,
etc., condizendo na construcao de pensamentos e logicas proprias de de-
terminada cultura para impor-se, de forma superior e dominante, sobre
outras. Tal agdo decorre da naturalizacio de ideias, comportamentos e
valores oriundos dos povos colonizadores, processo gerador dos feno-
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menos de racismo, discriminag¢ao, preconceito, genocidio, xenofobismo e
outros, tornando as relacbes humanas conflituosas. No ambito da con-
tradicao, significa dizer que a humanidade se constituiu a partir de desu-
manidades.

Esse pensamento figurou no Brasil, com énfase durante o pro-
cesso de colonizagao, principalmente, com a chegada dos portugueses e
jesuitas em terras indigenas, em busca de riquezas, domina¢do e com a
proposta de “salvacao das almas” (COLARES, 2018), impondo a cultura
colonizadora como a saida para os nativos, condenando seus estilos e
modos de vida. Soma-se a este, o trafico negreiro, ocorrido no periodo
da escravidao, onde os negros eram sequestrados, arrancados de suas rai-
zes e direcionados a destinos incertos, desconhecidos, sendo obrigados a
abandonar sua cultura em detrimento de outra (MUNANGA, 2003).
Fruto destes acontecimentos, a diversidade de culturas, de base negra e
indigena, historicamente foi sendo invisibilizada na sociedade, subjuga-
das pela dominagio colonial europeia que instituiu paradigmas sociocul-
turais no pafs, negando as demais (SOARES; MELO, 2017).

O Brasil, considerado um pafs com uma diversidade cultural he-
terogénea, caracteristica central do povo brasileiro, visivel nas mais varia-
das regides geograficas, manifestacdes culturais e linguisticas, tradi¢oes,
culinarias, dangas, costumes, lendas, religiosidades, etc., tem se firmado
no contexto da contradicao de sua prépria historia. Desde as culturas pi-
oneiras identificadas no paifs, indigenas, africanas e europeias, seguido
por imigrantes asiaticos, alemades, italianos, entre outros, formou-se uma
enorme teia de povos miscigenados, espalhados por todos os cantos do
pais, figurando uma multiplicidade de culturas em cada regido, estados
e/ou municipio, que foram firmando-se mediante um cenario politico de
tensoes e conflitos.

Na regido amazonica, /eus central do estudo, é visivel um espaco
com rica biodiversidade, de natureza exuberante e que tem sido explora-
da pelos avancos desenfreados da onda neoliberal, esmaecendo o contex-
to humano em prol do acimulo de riquezas e poder. Nesse cenario, resi-
dem povos de culturas diversas, entre eles: ribeirinhos, quilombolas, indi-
genas, povos da floresta, nordestinos, etc., que necessitam de respeito,
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reconhecimento, preservacao e valorizacio social (COLARES, 2018).

Para este mesmo autor, a diversidade amazonica se faz presente:

[...] tanto entre os habitantes nativos quanto a que tesulta da pre-
senga cada vez mais intensa de migrantes. Na mistura de etnias e
de culturas, foi se constituindo a Amazonia humana, para além do
exuberante territorio que desde os primeiros contatos do coloniza-
dor representou grandes possibilidades de ganhos economicos, e
que estdo expressas nos diversos ciclos tais como o extrativista
com as drogas do sertdio, o da borracha [..], entre outros
(COLARES, 2018, p.13).

Mediante o contexto descrito sobre a Diversidade Cultural no
pais, adentra-se no campo politico-educacional em busca de uma com-
preensao sobre o processo de organizagdo deste termo e sua incorpora-
¢ao como direito publico na legislacao vigente. Inicialmente, destaca-se
que, a partir das a¢Oes internacionais da Organiza¢ao das Nag¢des Unidas
para Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), desde sua fundacio em
1945, foram se intensificando e ajustando os debates sobre a diversidade
cultural, pautados no propodsito de estabelecer um dialogo cooperativo
entre as inumeras culturas por meio do respeito mutuo e de valores com-
partilhados (DUPIN, 2009). Posteriormente, surge a Declaracio Univer-
sal sobre a Diversidade Cultural (UNESCO, 2001), da qual o Brasil ¢ sig-
natario, considerando, de acordo com o Artigo 1°, a diversidade cultural
como patrimonio comum da humanidade, adquirida de diversas formas
historicamente e por um determinado lugar, manifestada na pluralidade
de identidades que caracterizam um grupo e a sociedade, necessarias ao
convivio humano e que merecem ser reconhecidas em prol das futuras
geracdes (UNESCO, 2001). Corroborando a garantia de um direito pua-
blico, o Artigo 2° define que:

Art. 2°. Nas nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-
se indispensavel garantir a interac¢do [sic] harmoniosa e a vontade
de viver em conjunto de pessoas e grupos com identidades cultu-
rais plurais, variadas e dinamicas. As politicas que favorecem a in-

clusio e a participacio de todos os cidadaos garantem a coesio so-
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cial, a vitalidade da sociedade civil e a paz. [...] desta forma, o plu-
ralismo cultural constitui a resposta politica a [...] diversidade cul-
tural. Inseparavel de um contexto democritico, o pluralismo cul-
tural é propicio aos intercambios culturais e ao desenvolvimento
das capacidades criadoras que nutrem a vida publica (UNESCO,
2001).

Outra atuacao da Unesco se deu na construcao do documento
referente a Convencao sobre a Protecao e Promocao da Diversidade das
Expressdes Culturais, ocorrida em 2005 em Paris, ratificado no Brasil
pelo Decreto Legislativo N° 485/2006. Notoriamente, apresenta-se uma
definicao ao termo diversidade cultural, afirmando que:

Art. 4°. Diversidade cultural refere-se a multiplicidade de formas
pelas quais as culturas dos grupos e sociedades encontram sua ex-
pressdo. Tais expressOes sdo transmitidas entre e dentro dos gru-
pos e sociedades. A diversidade cultural se manifesta ndo apenas
nas variadas formas pelas quais se expressa, se enriquece e se
transmite o patrimoénio cultural da humanidade mediante a varie-
dade das expressoes culturais, mas também através dos diversos
modos de criacdo, produgio, difusio, distribuicdo e fruicio das
expressoes culturais [...] (UNESCO, 2007).

No contexto legal e normativo brasileiro, as discussoes sobre a
diversidade constam na Constituicdo Federativa da Republica de 1988,
especificamente, em seu artigo 3° que, dentre os objetivos fundamentais,
visa “IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (BRASIL,
1988). No ambito da cultura, consta no Artigo 215 que ¢ dever do Esta-
do garantir os direitos culturais, apoiando e incentivando a valorizagio e
difusao das manifesta¢oes culturais no pais (BRASIL, 1988), destacando
que:

§ 1° O Estado protegera as manifesta¢oes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes
do processo civilizatorio nacional.
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§ 2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemo-
rativas de alta significagdo para diferentes segmentos
étnicos [...] (BRASIL, 1988).

No ambito educacional, as discussoes sobre as politicas para a
Diversidade Cultural ganham maior énfase a partir dos anos 1990, no pe-
rfodo conhecido como de redemocratizagao nacional, marcado pela in-
tensificacdo de movimentos sociais em busca do reconhecimento de di-
reitos no campo publico para o combate as diversas formas de discrimi-
na¢do e negacido das diferencas entre povos e culturas, visibilizando um
lugar, também, no curriculo oficial da rede de ensino. Estas reivindica-
¢Oes se davam na proposta de incorpora¢iao, no campo pedagogico, da
diversidade cultural, voltando-se a valorizagao das multiplas culturas, em
discussées sobre diferencas, multiculturalismo, interculturalismo, etc.

Antes de qualquer passo, ¢ importante destacar que as conquistas
em torno da diversidade cultural nio se associam como iniciativas dos
governos para a valorizagdo dos povos brasileiros. Pelo contrario, estas
se deram num movimento contra-hegemoénico, em prol das minorias
marginalizadas na sociedade, visando a equidade social e a solidifica¢ao
de politicas publicas de cunho assistencialista e protecionista, garantindo
a participa¢ao, democracia, respeito e reconhecimento. Para Munanga
(2003), um caminho a ser trilhado, visando combinar igualdade e diversi-
dade em uma convivéncia harmoniosa, deve ser a associacio da demo-
cracia politica com a diversidade cultural, baseando-se na liberdade do
sujeito. Apesar do pessimismo do autor, sabemos que isso raramente
acontecera, uma vez que prevalecem forgas ideoldgicas e opressoras no
comando dos 6rgaos publicos instituidos.

Desse modo, o Quadro de N° 1 sistematiza, cronologicamente,
as principais politicas educacionais direcionadas a Diversidade Cultural
no Brasil, destacando:
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Quadro 1: Principais politicas educacionais da diversidade no Brasil.

ANO | BASE LEGAL

1988 Constitui¢io Federativa do Brasil — Art. 205 e 210.

1996 Lei N©9.394/96 LDB — Art. 3° e 26.

1997 Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural.
2003 Lei N° 10.639/2003: Histéria e Cultura Afro-brasileira no curriculo.
2006 Orientagdes e agdes para a Educagao das Relagbes étnico-raciais.

2007 Programa Etica e Cidadania (Inclusio social).

Lei N° 11.645/2008: Histétia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Indigena no cutrti-

culo.

2008

2010 Lei N° 12.288/2010: Estatuto da Igualdade Racial.

2012 Lei N° 12.711/2012: Lei de Cotas.

Plano Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares para a Educa-
2013 cio das Relaces Etnico-raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasilei-

ra e Africana.

2014 Lei N° 13.005/2014: Plano Nacional de Educacio — PNE: Art. 2°, IIT e X.

Fonte: elaborado pelos autores, 2020.

Além destes, destacam-se a contribuicao de outros documentos,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basi-
ca, no eixo Diversidade e Inclusio, contendo cinco parecetes’, os quais
se consolidam em direcao ao alcance do acesso a educagao por grupos
historicamente excluidos das politicas educacionais. F importante frisar
que no ano de 2019, ja no governo do presidente Bolsonaro (2019-2022),
foi extinta a Secretaria de Educaciao Continuada, Alfabetizacio, Diversi-
dade e Inclusao (Secadi), 6rgao atuante na luta pela promocao da igualda-
de no campo dos direitos.

Ainda no campo educacional, Gomes (2003), Canen (2000), Mu-
nanga (2014) e Moreira; Candau (2003) defendem a incorporagao da di-
versidade cultural nos curriculos e praticas pedagdgicas, argumentando
uma educagao multicultural na perspectiva da interculturalidade.

> Parecer N° 36/2001: diretrizes operacionais para a educagao bésica nas escolas do campo; Pare -
cer N° 003/2004: ditetrizes curriculares para a Educagido das relagdes étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana; Parecer N° 08/2012: diretrizes para a Educagio em di-
reitos humanos; Parecer N° 13/2012: diretrizes cutriculares para a Educacdo Escolar Indigena; e
Patrecer N° 16/2012: diretrizes curticulares para a Educagio Escolar Quilombola.

164



Na visao de Canen (2000, p. 136), a incorporagao de uma educa-
¢ao multicultural implica um olhar mais atento “[...] para a valorizagao da
pluralidade cultural e a necessidade de superar esteredtipos, preconceitos
e hierarquizagao cultural em curriculos e praticas pedagodgicas |[...]”, rom-
pendo com a protocolarizacao de um curriculo nacional de base neolibe-
ral. Por outro lado, Munganga (2014, p. 35) ressalta que “[...] sem o reco-
nhecimento da diversidade das culturas, a ideia de recomposi¢ao do
mundo arrisca-se a cair na armadilha de um novo universalismo”, aban-
donando a ideia do multiculturalismo como proposta de valorizagao das
indmeras variagoes culturais. No entanto, ¢ preciso atentar-se para as re-

lagoes instituidas nas escolas, sendo que estas:

Tanto podem contribuir para a reprodu¢ao das formas de condu-
ta, das relacbes e dos conhecimentos que funcionam como requi-
sitos para a manuten¢do de um modelo econémico, politico, cul-
tural e religioso fundamentado na desigualdade e reforcador das
diferencgas, quanto podem promover a resisténcia a este modelo e
propor a sua superagio. Se a op¢ao desejada estiver na perspectiva
transformadora, é imprescindivel o conhecimento da diversidade,
como pressuposto para o respeito e a valorizagio (COLARES;
COLARES, 2011, p. 3).

No tratamento da relacdo entre educacio e diversidade cultural,
Moreira e Candau (2003) destacam que os professores possuem dificul-
dades em utilizar a cultura como eixo formativo do curticulo e incor-
pora-la nas praticas educacionais reais da escola publica, apontando
como solu¢io a desconstru¢ao de um curriculo eurocéntrico e o con-
fronto com diferentes pontos de vistas, perspectivas, obras literarias e
eventos historicos, contrapondo-se a visao dominante estarrecedora. De-
fende-se entdo a proposi¢ao de “[...] politicas pedagogicas e metodologi-
cas [..] para a educagiao [..] incluindo as diversidades” (SOARES;
COLARES; FERREIRA, 2020, p. 78).

Portanto, ao tratar da Diversidade Cultural é preciso com-
preendé-la como “[...] fonte de riqueza material e imaterial, e, em particu-
lar, dos sistemas de conhecimento das populacdes |...] e sua contribui¢ao
positiva para o desenvolvimento sustentavel, assim como a necessidade
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de assegurar sua adequada protegdao e promogao [...]”7 (UNESCO, 2007,
p. 1). Assim, adentra-se num exercicio critico-reflexivo de compreensao,
analise e reformulagao de visGes sobre os povos e suas variagoes cultu-
rais. O proximo topico pauta-se nesse olhar, discutindo praticas, desafios
e perspectivas na Amazonia.

Espacgos de diversidades

A Amazonia Legal, esta composta por nove Estados (Acre, Ama-
pa, Amazonas, Para, Rondonia, Roraima e partes de Mato Grosso, To-
cantins e Maranhio) e 775 municipios, incluindo toda a regiao norte do
pais, ocupando uma area territorial de 5.217.423 km?, correspondente a
59% do territério nacional IMAZON, 2013). E nessa area geografica
que se encontram extensoes inimaginaveis de rios e florestas, exuberan-
tes diversidades de espécies animais e vegetais e a presenca de povos
miscigenados situados em seus tempos e espagos. S3o, aproximadamen-
te, 20,3 milhdes de moradores, sendo “68,9 residentes na area urbana e
31,1% localizados na zona rural” (IMAZON, 2013), abrigando 12,3% da
populacao do Brasil. A Figura de N° 1 representa a delimitacdo geografi-
ca do /deus do estudo.

Figura 1: Delimitacao da area geografica da Amazonia Legal.

AMAZONIA LEGALE

RORAIMA

Fonte: https://www.abcdoabc.com.br/brasil-mundo/noticia/governado-

res-amazonia-firmam-agenda-acordo-europeus-88606, 2019.
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E importante destacar que perdurou por muito tempo, no campo
da producio cientifica, o tratamento da Amazonia como um cenario
exotico, potencializador de bens e recursos, propicio ao acimulo de ri-
quezas, de exploragdo humana pelo trabalho e de embates pelo uso da
terra. Na transicao do século XX ao XXI ¢ visivel uma ampliacao nos
debates, revelando um carater humano, pautado nos modos de vida dos
povos locais e suas condigdes de sobrevivéncia, bem como na divulgacao
dos conhecimentos, vivéncias, culturas e saberes tradicionais amazoni-
cos, visivel nas discussoes de Colares e Colares (2016°) e Colares (2018).
Tais estudos sinalizam avangos para a compreensao da diversidade cultu-
ral, propondo novas visdes sobre a regido e contrariando imagens estere-
otipadas concebidas ao longo de sua histéria. O exercicio de analise do
local torna-se significativo, pois, “[...] sem os estudos regionais e locais, o
nacional sera reduzido a mera abstragao ou sera tomada como nacional a
manifestacao local ou regional mais influente [...]” (SAVIANI, 2016, p.
2), contribuindo na redugdo das inumeras “[...] distor¢des que a grande
maioria de todos nos, brasileiros ou nao, constréi sobre a Amazonia |...]
acumulando o desconhecimento puro e simples, as visdes miticas € 0s
preconceitos [...]” (SANFELICE, 2016, p. 7).

Uma das principais caracteristicas da regido visibiliza-se nas varia-
¢Oes culturais que dotam de significados a vida, a historia e constituem a
esséncia do povo amazonico, produzidas e replicadas de geracao em ge-
racdo. Essas diversificacOes formam a cultura amazonica, manifestada
por crencas, saberes, habitos, conhecimentos e experiéncias reais pro-
prias, contemplando a “[...] natureza transformada e significada pelo ho-
mem [..]” (BRANDAO, 2002, p. 37).

Guiando-se nessa perspectiva, pensar na diversidade cultural da
Amazoénia é adentrar num universo de particularidades, na relacio entre
passado e presente, a fim de compreender os modos e processos de vi-
das instituidos pelos sujeitos locais e sua disseminagao no decorrer do
tempo, verificando como esta cultura vem se alterando e/ou mantendo-
se mediante a evolugao da sociedade. Em outras palavras, ¢ fundamental
o exercicio de compreender na histéria uma explicagao para o presente

% Os autotes apresentam importantes contribuicdes para o enfoque de uma Amazénia humana,
utilizando os trabalhos de Violeta Loureiro e Daniel Klein como referéncias centrais do estudo.
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desvelado. No caso da Amazonia, ao propor este caminho nos coloca-
mos diante de um desafio ainda maior, levando em conta a sociodiversi-
dade presente (COLARES; COLARES, 2011) e a condi¢ao de que sao
muitas realidades presentes em uma s6, incutindo a ideia de varias “Ama-
z6nias” (COLARES, 2018).

Nas discussoes de Saviani (2016, p. 1), em um de seus poucos
textos que versam sobre a regido, destaca-se que “[...] a caracteristica di-
ferencial da regiao amazonica ¢, sem duvida, a presenca de uma multipli-
cidade de povos [...] em seu amplo territorio, caracterizado pela mais rica
biodiversidade do planeta”. Concomitantemente, Sanfelice também res-
salta uma sociabilidade, menos homogénea, dos povos locais, entre eles:

[...] comunidades de pescadores artesanais, os ribeirinhos, os re-
manescentes quilombolas, os povos indigenas, os retireiros, os se-
ringueiros, os assentados agrarios, os trabalhadores de grandes
propriedades agricolas, os pecuaristas, as ocupagoes de trabalha-
dores sem terras, migrantes nordestinos, sulistas e imigrantes de
varias partes do mundo [...] (2016, p. 7-8).

Com base nestes dois grandes autores, é possivel inferir que esta-
mos diante de um cenario de povos miscigenados, formados a partir da
relagao entre grupos humanos distintos, caracterizando uma Amazonia
multicultural, pluralista, heterogénea e, a0 mesmo tempo, singular. No
ambito da proépria contradicao, significa dizer que:

[...] existe uma acentuada e rica diversidade cultural, e ndo apenas
uma diversidade na nossa composi¢io étnica. Todavia, nem todos
atribuem a esta diversidade a mesma importancia e a consideram
em sua riqueza, na medida em que ainda ha quem assuma posi¢ao
nitidamente enaltecedora de uma determinada cultura em detri-
mento de outra(s) (COLARES; COLARES, 2011, p. 1).

E visivel ainda que, a partir das divergéncias entre os povos, prin-
cipalmente, no confronto entre seus modos e processos culturais de vida,
aliada a condi¢do excludente da sociedade, inimeros conflitos passam a

figurar no cenario amazonico, refletindo em casos de perseguicdo, vio-
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léncia, injustigas, discriminagao, intolerancia e outras formas que atentam
contra a dignidade da pessoa (COLARES; COLARES, 2011).

Outra particularidade, por sinal, deficitaria, mostra-se nas condi-
¢Oes logisticas da regido e seus reflexos nos modos de vida das popula-
¢oes locais que, diariamente, convivem com a auséncia de direitos basi-
cos fundamentais: falta de saneamento basico, saide, educagao, seguran-
¢a, qualidade de vida, etc., principalmente os ribeirinhos que residem as
margens de rios. Sob tais indicios de vulnerabilidade social, Sanfelice
apresenta uma caracterizagao sociohistorica desses sujeitos, destacando
que:

Grande parte dessa populagio vive determinada pelo ritmo das
aguas cheias ou vazantes dos grandes tios. Para aquelas popula-
¢Oes a ocupagdo dos espagos fisicos, a organizacdo da temporali-
dade da producio para a subsisténcia, as relagdes sociais de paren-
tesco e comunitirias tornam-se muito especificas. Sdo as diversi-
dades que foram herdadas das tradi¢oes, as diversidades ja contra-
rias a tradicdo e, a diversidade das diversidades |...] (2016, p. 8).

Estes sio, portanto, povos que se diferem dos demais pela sua
capacidade de organizacao sociohistérica em prol da sobrevivéncia, pro-
duzindo culturas e estilos proprios de vida, capazes de resistir ao longo
de sua historia e, ainda que de forma minima, firma-se no sentido do re-
conhecimento no campo do direito publico.

Nesse sentido, o estudo do contexto local, em realidades como a
Amazoénia, torna-se fundamental para explicitar as mazelas sociais do
Brasil, revelando condi¢ées de abandono, descaso e ineficiéncia dos 6r-
gios e politicas, enfraquecendo o compromisso e o atendimento as mi-
norias. Para Sanfelice, este exercicio é valido no sentido de que “[...] todo
o particular se explicita em um contexto mais geral [...]” e, portanto, “...]
pensar especificidades, singularidades e diversidades, ndo é pensa-las em
si mesmas. Entdo, ndo ¢ uma Amazonia isolada do mundo que se estd a

visualizar” (2016, p. 9). Portanto, é necessaria a compreensao de que:

A percepgio valorativa e respeitosa do diferente ¢, sem dudvida,

um passo importante no caminho da superagiao de preconceitos,
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mas nio pode ser confundida como ponto de chegada se o objeti-
vo final é a construc¢ao de uma sociedade na qual as pessoas sejam
tratadas sem distin¢do. E isto ndo pode ser confundido com a eli-
minagdo da diferenca pela sua exclusdo, até porque ser diferente
ndo significa que também deva ser desigual [..] (COLARES;
COLARES, 2011, p. 2).

Refor¢ando o enunciado, considera-se importante o alcance da
equidade social, o fim da discriminagao e a libertacao de uma condi¢ao
de inferioridade incutida na histéria, destacando que a diversidade cultu-
ral dos povos amazonicos precisa manter-se na égide da valorizagao, evi-
tando a perda de uma “essencialidade amazonica”. Afinal, a cultura ¢ a
manifestagao mais visivel de um povo, sem ela estes grupos estao fada-
dos ao enfraquecimento de suas relagdes enquanto sujeitos sociais. Es-
pera-se, portanto, que tais percursos contribuam no rompimento de uma
visao banalizada, indicando que:

[...] ¢ comum vermos a Amazonia brasileira retratada pela midia
como sendo somente uma rica floresta em processo de desmata-
mento, sofrendo pela acdo dos seres humanos [...]. Retrata-se tam-
bém a presenca de inimeras tribos indigenas, que sdo constante-
mente filmadas [...| e que viram documentarios em produgdes es-
trangeiras por serem exoticos. Essa propaganda cria uma imagem
onde as pessoas que nido conhecem |[..] 2 Amazénia [..| veem
como imensas regides alagadas, onde os moradores convivem,

mesmo em zona urbana, com sucuris e jacarés (KLUSKA, 2016,

p. 124-125).

Ultrapassando uma visao reducionista e discriminatoria consoli-
dada sobre a regido, é valido destacar as inimeras diversidades (ou mani-
festacOes delas) produzidas e difundidas no decorrer dos anos, dotando
de significados a vida dos povos e construindo caminhos de valoriza¢ao
do local, com destaque para:

Dangas: Marujada, Toada, Ciranda, Carimbo6, Marambiré, Siria, etc.
Ritmos: Brega, Calypso, Batuque, Lundu, Lambada, Carimbé, etc.
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Culindria: Pato no tucupi, tacaca, tambaqui, pirarucu, etc.

Produtos tipicos: Tucupi, tucuma, guarana, cupuagu, castanha, etc.

Medicina popular: pajés, benzedores, parteiras, ervas medicinais, etc.
Religiosidades: Tambor de Mina, Candomblé, Xamanismo, etc.

Mitos, lendas e contos: Curupira, Mapinguari, Cobra grande, Boto, Iara, etc.
Festivais amazdnicos: Folclorico de Parintins, Tribos de Juruti, Opera em
Manaus, Sairé em Alter do Chao, Carnapauxis em Obidos.

Ao elencar algumas das expressées culturais da regido, torna-se
possivel vislumbrar diversas formas que representam a identidade ama-
zOnica, verificando movimentos grandiosos, como o Festival Folclérico
de Parintins, tornando-se uma atracdo nacional, entre outros. Tais acon-
tecimentos clareiam a ideia de uma perspectiva multicultural, uma vez
que “[...] a construgdao do universo amazonico compdem-se de repletos
sentidos e significados compostos por uma diversidade cultural, mas, ao
mesmo tempo, singular”; indicando assim que “[...] o Multiculturalismo
esta presente na diferenca, que permite compreender a formacgao do
povo da Amazonia brasileira, retratando sua igualdade a0 mesmo em que
retrata sua heterogeneidade cultural” (LOPEZ; NENEVE; AMARAL,
2013, p. 2006).

Diante da complexidade do termo e da indefini¢ao na literatura,
recorre-se ao pensamento de Lopez, Nenevé e Amaral ao afirmarem que
“[...] compreender o Multiculturalismo é perceber que existe o outro, e
muitos outros dentro de uma sociedade, culturas, vocibulos, identidades
variadas que contribuem para a formagao de diversas organizacdes |...]”
(2013, p. 208). Tal perspectiva podera contribuir na compreensao his-
torico-social do papel de cada individuo amazonico para a constitui¢ao
de um empoderamento e resisténcias contra toda e qualquer forma de
opressao sobre as diferencas. Acredita-se que o enfoque do multicultura-
lismo, apesar de suas fragilidades, constitui caminhos para evidéncia e va-
lorizacao das diversidades.

Outra problematica se mostra na representagao da diversidade
cultural no campo educacional, com a presenca de um curriculo oficial
importado de outras realidades, além da presenca de inumeros sujeitos,
diferentes entre si, em um mesmo espago (a sala de aula), clareando gra-
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ves desafios como a formagao de professores, auséncia de materiais di-
datico-pedagogicos especificos e a minimizagao dos saberes locais em
detrimento do conhecimento sistematizado (universal), o que deveria ser
o oposto, sem perder de vista a relagio entre estes (COLARES;
COLARES, 2016). Desse modo, o Quadro de N° 2 apresenta dados so-
bre a Educag¢do Escolar Indigena e Quilombola na Amazonia, especifica-

mente, na regido norte do pafs.

Quadro 2: Dados da Educa¢iao Escolar Indigena e Quilombola na regiao
norte em 2018.

EDUCACAO INDIGENA EDUCACAO QUILOMBOLA
Estabelecimentos que minis- Estabelecimentos com ma-

, . | Propoz- . , Propor-
traram aulas na Lingua Indi- | _ terial especifico para o gru- | _
gena t po étnico e
1.677 77% 134 34,4%

Fonte: elaborado pelos autores com base no Anuirio Brasileiro da Educacio
Basica, 2020.

Ao analisar o Quadro de N° 2 ¢ visivel um avango quanto a in-
corpora¢ao da lingua materna nos processos de ensino da Educa¢ao Es-
colar Indigena, apesar de estes nao apresentarem informagdes quanto a
disponibilidade de materiais didaticos especificos e sobre o tipo de for-
magao que tem se propiciado a este grupo étnico. Por outro lado, refe-
rente a Educagdo Escolar Quilombola, os nimeros revelam o enfraque-
cimento do compromisso com a formacdo, uma vez que ha um grande
percentual de estabelecimentos sem materiais especificos. Dessa tltima
condi¢ao, associa-se a questdo da diversidade cultural amazonica, sem
instrumentos e subsidios capazes de proporcionar uma relacao significa-
tiva entre a educacio, os saberes locais e os conhecimentos universais,
pois “[...] A Amazobnia, em particular, ¢ culturalmente diversificada, por
esta razao faz-se necessario pensarmos em uma formacao |...] que prepa-
re [...] para lidar com esta situacio [...]” (COLARES; COLARES, 2011,

p. 5).

172



Nesse sentido, a partir das discussoes realizadas, elegemos trés (3)
distintos desafios sobrepostos a questio da Diversidade Cultural na
Amazonia, os quais precisam ser destituidos em prol da melhoria da qua-
lidade de vida, do reconhecimento, do respeito e da valorizagao dos po-
vos locais e suas expressoes culturais. Entre estes, destacam-se: 1) A con-
dicao histérica de inferioridade dos povos e da regiao; 2) A ideia de nao
pertencimento dos sujeitos amazonicos as suas raizes culturais; e 3) A au-
séncia de subsidios que proporcionem a vivéncia das diversidades por es-
tes individuos. Por conseguinte, apresentam-se algumas proposi¢oes so-
bre os itens elencados.

Concernente ao primeiro desafio, da condi¢ao histérica de inferi-
oridade dos povos e da regido, faz-se necessario e urgente romper com
toda e qualquer ideologia que promova uma imagem negativa sobre a
Amazonia, desviando de um paradigma excludente e reducionista. Para
isso, recomenda-se a produ¢iao de estudos direcionados a um enfoque
humano, dos modos de vidas, dos processos culturais e histéricos, entre
outros, percursos que evidenciem as particularidades locais. Assim, uma
possivel contribuicdo para superar este desafio se justifica na produgiao
sistematizada dos conhecimentos locais por aqueles que estao inseridos
nos espacos académicos e educacionais. Para aqueles que nao se sentem
aptos a produgao, uma alternativa viavel se da na busca por informagdes
sobre a sua propria historia, na inser¢cio em grupos e na formacio de li-
derangas locais, constituindo movimentos coletivos em prol dos direitos.

Este momento se configura como a Fase da Apropriacao, onde o
individuo deve incorporar-se de informagdes/conhecimentos sobre a sua
realidade para, posteriormente, articular formas de lutas e resisténcias em
prol de sua condi¢do social. Nessa perspectiva, destaca-se a discussao de
Colares e Colares em que:

Consideramos que para que possamos trilhar caminhos mais segu-
ros na perspectiva de uma educagao para a diversidade precisamos
desenvolver praticas de questionamento do senso comum acerca
das concepgdes e dos valores que alimentam os discursos de iden-
tidades e de diferencas. [...] Desvelar esta trama é da mais alta rele-
vancia para a superacdo das injusticas sociais [...] (2011, p. 9).
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O segundo desafio, referente a ideia de ndo pertencimento dos
sujeitos amazonicos as suas rafzes culturais, diz respeito a condi¢io de
distanciamento entre as geracOes atuais e a sua propria cultura, assumida
pelo grupo social ao qual estio inseridos. Essa realidade mostra-se visivel
em inumeras manifestagoes culturais que foram se perdendo ao longo
dos anos’, por nio ter havido continuidade pelos mais novos, incutindo a
imagem de rompimento do passado com o presente, onde a juventude
(geragao atual) prefere aquilo que vem de fora, proporcionado pela mas-
sificadora globaliza¢ao. Assim, em grande parte dos movimentos cultu-
rais amazonicos, percebemos os mais velhos ainda na condugao dos pro-
cessos de organizacao destes. Logo, se nio existe um pertencimento, a
diversidade cultural tende ao desaparecimento no decorrer dos anos.

Um exemplo significativo, no que se refere ao sentimento de pet-
tencimento, se mostra no estudo de Rodrigues (2018) ao evidenciar
acoes de valorizacao dos saberes locais, em uma terra indigena, e sua in-
corporagdo no curriculo escolar como forma de preservagao e resistén-
cia. A¢bes como estas reforcam a identidade de grupos sociais e corrobo-
ram na luta pela melhoria da qualidade de vida e da valorizacao cultural,
momento em que 0s sujeitos passam a se conscientizar de seus papéis na
transformagao social. Portanto, o pertencimento torna-se condi¢ao para
a preservacao da diversidade. Eis que apresentamos a Fase da Insercao,
processo em que o individuo insere-se em sua prépria realidade, ja cons-
ciente de seu dever e dotado de conhecimentos, assumindo o compro-
misso com a mantenga de sua cultura e engajado na luta por valorizagao.

Por fim, o terceiro desafio, a auséncia de subsidios que proporci-
onem a vivéncia das diversidades, adentra-se na questao do abandono e
da vulnerabilidade social vivenciada pelos grupos humanos situados na
Amazonia, principalmente, aqueles que estao em areas de dificil acesso,
como indigenas e quilombolas. Também reflete a auséncia de elementos
basicos que promovam qualidade no tratamento da diversidade cultural,
necessitando de “[...] analise, avaliacdo e reformulagdao no campo teérico-

conceitual das politicas [...]”, em busca de “[...] uma politica publica edu-

7 Para melhor compreensio da importincia do resgate aos Saberes Culturais e Tradicionais ama-
zbnicos, sugerimos a leitura do estudo de Andrade (2014) sobre os contos populares da Amaz6 -
nia. Disponivel em: <http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/ar-

ticle/view/134>.
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cacional na e da Amazoénia e suas singularidades” (SOARES; COLARES;
FERREIRA, 2020, p. 78). Desse modo, ¢ fundamental a organizagao sis-
tematizada dos sujeitos locais na luta por seus direitos basicos, ultrapas-
sando a discriminagao e incorporando-os como cidadaos.

Concomitantemente, apresentamos a Fase da Contraposicao, mo-
mento em que os individuos, agora influenciados pelas duas fases anteri-
ores (conscientes de seu papel, dispondo de conhecimentos e assumindo
sua propria realidade), passam a reivindicar melhorias e direitos basicos, a
organizar-se coletivamente e a questionarem, principalmente, os 6rgaos e
condutores das politicas publicas, sobre as auséncias visiveis em sua reali-
dade. Esta ¢ a tltima fase por que imbrica a condi¢ao de lutas de classes
e empoderamento popular, em um movimento de agao e reflexdo. Por-
tanto, a pratica social, como ponto de partida — ainda desconhecida na
primeira fase — torna-se também o ponto de chegada — agora reformula-
da em detrimento do coletivo.

Consideragdes Finais

Inicialmente, é valido destacar a contribuicao do estudo no senti-
do de vislumbrar avancos consideraveis no campo da producao cientifi-
ca, vivenciando-se, no tempo presente, um tipo de ruptura na regiio,
abandonando a visdo exotica e reducionista e adentrando em uma nova
abordagem que da énfase aos aspectos humanos e suas identidades, es-
cancarando condi¢des desiguais perante os direitos publicos. No aspecto
educacional, a existéncia de um curriculo pré-definido, de ambito exter-
no, acaba por sucumbir os conhecimentos locais, excluindo a diversidade
cultural de um lugar central no processo ensino-aprendizagem, na forma-
¢ao docente e nos materiais didatico-pedagdgicos. Soma-se a estes, uma
série de outras condi¢des enfrentadas pelos sujeitos amazonicos no de-
correr de sua histéria e no enfraquecimento de suas culturas.

Em torno dessas problematicas, acredita-se que o exercicio de
acao-reflexdao (das fases) torna-se valido para a Amazonia no sentido de
modifica¢ao dos sujeitos locais em detrimento de sua propria realidade,
firmando-se como cidadaos de direitos. Por estes perpassam-se cami-
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nhos em prol da preservagao, valorizacao, pertencimento, respeito e dis-
seminagao da cultura local, firmando-se no ambito da propria esséncia
identitaria.

Desse modo, ¢é perceptivel que estamos diante de um longo cami-
nho, cujas modifica¢oes precisam comegar pela conscientizagao individu-
al e, posteriormente, coletiva. Sem duvidas, este deve ser o papel de cada
estudante, pesquisador e/ou sujeito que se propoe a desmistificar o uni-
verso de singularidades presentes na Amazonia brasileira. Continuaremos
juntos e fortalecidos em prol desta grande causa.
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VIII

DIVERSIDADE CULTURAL E A CORPOREIDADE NO
CONTEXTO AMAZONICO*

Andressa Karoline Santana Teixeira'
Franciellen Tapajos Ribeiro®
Hergos Ritor Frdes de Conto’

Introducgao

Este estudo ¢ resultante inicialmente, do seminario da disciplina
de Educacao e realidade amazonica, do programa de poés-graduagiao em
Educacio da UFOPA a partir da tematica: Diversidade cultural. F nesse
contexto que se estabeleceu conexido desta questio com as discussoes
acerca da corporeidade, a qual é campo de investigacido dos autores. Es-
ses temas podem parecer distintos, porém, percebe-se que é possivel re-
laciona-los na busca por respostas as indagagdes levantadas a respeito
das singularidades da Educacio na Amazonia, bem como, sua relagao
com a diversidade e a multiplas expressividades do corpo.

Quando nos propomos a falar de diversidade cultural envolve-
mos a Educacao de corpo inteiro, influenciando assim os fundamentos e
as praticas educacionais. Ela assume defini¢ido bastante complexa, o que
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dificulta seu entendimento por parte dos proprios sujeitos, suas comuni-
dades, e autoridades governamentais. Isso afeta a construcao de politicas
publicas educacionais tornando-a um grande desafio a ser superado, res-
peitado, conquistado e assegurado em tempos modernos.

A diversidade cultural amazonica tem como principal carateristica
a multidiversidade étnica e cultural que se desenvolveu ao longo dos sé-
culos da unido de diversas culturas: indigenas, africanas, nordestinas, eu-
ropeias, dentre outras, que se estabeleceram pelo marco das riquezas na-
turais, dos rios e do fluxo das aguas. Cada cultura aqui existente determi-
na o comportamento do individuo e do grupo produzindo uma ampla
extensao de valores culturais, bem como reagindo as diferencas de cada
cultura diante de situagcdes humanas analogas (BRITO; ISPER, 2015).

Sob essas fortes influéncias propomos refletir uma Amazonia
composta por diversidade de culturas com variadas manifestagdes corpo-
rais que a produzem. Podemos conjeturar seus fundamentos e valores na
ideia de que o corpo é que da visibilidade ao ser humano que aqui habita
no qual ele ¢ a sede dos direitos humanos fundamentais que dizem res-
peito ao direito a vida digna tornando-o elemento central na reflexdo éti-
ca e politica.

Para isso, o presente estudo teve suporte em pesquisas teoricas,
documentais e empiricas e objetivou compreender as relagdes que se es-
tabelecem entre a diversidade cultural e a abordagem da corporeidade no
contexto amazonico. Cabe ressaltar que para este estudo foi utilizada a
analise documental com base nos pressupostos da fenomenologia bus-
cando o sentido das coisas, dos fendGmenos.

A analise qualitativa dos dados permitiu mergulhar na realidade
em geral, especialmente, na educacdo e no entendimento de corporeida-
de, apreendida pela multiplicidade dos significados que emergem da vida
dos sujeitos amazonicos, seu entorno e do seu mundo, atrelado as inu-
meras formas de percepcOes e experiéncias que transcendem as relagoes
entre os seres humanos. Quanto a diversidade esta se da entre os saberes
locais e universais que perpassam os processos de construgiao de conhe-
cimento pelas manifestagoes culturais dos sujeitos e das intencionalida-
des das acoes efetivadas.
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As interpretagdes e analises em busca da compreensao do fend-
meno estudado, no caso deste estudo, relacionado a diversidade cultural
presente na educacao e no entendimento de corporeidade como manifes-
tacSes dos aspectos cognitivos da apropriagao desses conhecimentos, ti-
veram como suporte tedrico, as percepgoes de diversos autores. Dentre
eles, destacamos autores que trazem em seu bojo as concepgoes de feno-
menologia em Merleau-Ponty (2018); Corporeidade em Noébrega (2010),
Moreira e colaboradores (1995a; 2006); Corpo e Corporeidade na Ama-
zOnia em Brito e Isper (2015), Rodrigues e Couto (2020); e Educagio na
Amazonia em Colares e Colares (2011) e Rodrigues (2016; 2018). Assim,
tornou-se possivel refletir sobre a riqueza e a fecundidade das culturas
amazonicas. Conforme os autores supracitados s6 ocorrerao mediante ao
didlogo entre as manifestagoes da corporeidade e os aspectos educacio-
nais que caracterizam o contexto que lhes da acolhimento.

Inicialmente, apresentamos as defini¢coes de diversidade cultural
na perspectiva de alguns autores e apontamos brevemente as organiza-
¢oes que lutam por sua defesa em nivel mundial e nacional. Por conse-
guinte, consideramos que a diversidade cultural deve estar arrolada a
educacgio, que corresponde ao processo da acio humana em produzir e
transmitit conhecimento para reconhecer® e vivenciar as diferencas,
como promog¢ao da igualdade de direitos, onde quer que esteja manifes-
tada, na zona urbana ou rural, nas comunidades quilombolas ou mesmo
nos territérios indigenas. Em seguida, discorremos sobre a diversidade
cultural destacando as praticas educativas que tem ocorrido no contexto
educacional amazonico aproximando ao fenomeno da corporeidade para
compreender como as concepgdes que se tornaram hegemonicas na mo-
dernidade podem afetar as manifestagoes da corporeidade no contexto
amazonico desencadeando na escola mecanismos de invisibilizacio de
corpos e culturas.

Vale salientar que nesse estudo, temos a pretensao de nos unir
aos trabalhos que propoem caminhos para promover a concretizagao de
acoes pedagogicas democraticas que requerem a formacdo de cidadaos
que se respeitam dentro de um quadro de diferencas, langando mao so-

* No sentido de resgatar os valores e origem de culturas perdidas no decorrer da histéria com a
colonizacio e escravidio.
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bre a diversidade cultural e da abordagem da corporeidade trazendo con-
tribuicdes para os estudos contemporaneos em educagao. Dessa forma,
o espaco académico firma a efetivagao de seu compromisso em atender
as demandas do contexto amazonico, revelando-se como instituicio so-
cial, de fato, comprometida com a cidadania e como lugar de produgao
de conhecimento cientifico, filoséfico e cultural.

Diversidade Cultural em suas multiplas dimensdes

Em primeira analise, trazemos as consideragoes de Gomes (1999)
que ao consultar o dicionario a procura da defini¢ao do termo diversida-
de, se deparou com os conceitos: diferenca e dessemelhanca, o que pode
levar a pensar que diversidade diz respeito somente aquilo que é visto a
olho nu, entretanto, é preciso o olhar sob o ponto de vista cultural e po-
litico, pois assim pode-se entender que as diferencas sao empiricamente
observaveis e sdo construidas ao longo do processo histérico tanto nas
relagdes sociais como nas relagdes de poder. Logo, falar sobre a diversi-
dade cultural nao diz respeito apenas a reconhecer o outro, mas sim pen-
sar a relaclo entre o eu e o outro, dessa forma, “ao considerar o outro, o
diferente, ndo deixamos de focar a atengdao sobre o0 nosso grupo, a nossa
histéria, o nosso povo” (GOMES, 1999, p. 2).

Para o autor, discutir diversidade cultural é ir além de um discur-
so de comportamento ou de resposta individual, é incluir e abranger uma
discussao politica, pois, “ela diz respeito as relagdes estabelecidas entre
os grupos humanos e por isso mesmo nao esta fora das relagdes de po-
der. Ela diz respeito aos padroes e aos valores que regulam essas rela-
¢oes” (GOMES, 1999, p. 2).

Abaixo apresentamos um quadro comparativo de alguns autores

que intentam defini¢des para o termo diversidade cultural.
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Quadro 1- Definicao

res

de Diversidade Cultural: Comparativo entre auto-

Pascual

Dupin

Yudice

*¢ dificil de se conceituar. se
estiver sem contexto, explicacdes
e experiéncias praticas poderd
causar mal-entendidos. Por isso &
necessario recorrer as instituigdes
sociais que defendem a
diversidade cultural por meio da
implementacdo de governanca.
politicas piiblicas e locais. Porém.
muitas cidades e governos locais
nido adotam mais o conceito de
diversidade cultural, mas

empregan outros, como
desenvolvimento cultural.
participacido do cidadio,
democracia cultural,

interculturalidade e governanca
para apoiar as politicas locais
sobrea diversidade cultural.

*¢ um conceito amplo. voltado.
portanto, para toda a sociedade. e
ndo apenas para os produtores.
artistas e técnicos das expressdes
artisticas, mas aos grupos de
mestres e mestras das culturas
populares. povos indigenas e
comunidades tradicionais
(exemplo: ciganos. quilombolas.
ribeirinhos e etc.). inclui também
todos o0s segmentos etarios
(idosos. criancas e juventude) e ao
segmento LGBT. Conclui que
ampliar esses aspectos culturais
influéncia nas negociacdes do
coméreio internacional. nacional.
regional e local.

*tem sentido amplo. refere-se néo
s6 as artes e ao patrimonio
construido. mas também  as
industrias culturais, &s préticas
cotidianas da comunidade. aos
saberes. significados e valores que
fazem dela uma fonte de
identidade, inovagao e
criatividade. E necessariamente
transversal pois. ndo opera em um
tnico setor, nido €& uma esfera
propria e permeia todas as outras
esferas da sociedade, por meio das
relagdes entre a educacdo. direito.

sande, vivéncia, fomento
produtivo. comércio. esportes,
gastronomia, género, meio

ambiente, seguranca. furismo.
urbanismo etc.

Fonte: Elaboragao propria (2020) com base na analise de artigos dos autores
mencionados acima, pertencentes a obra: Diversidade cultural: politicas, visibili-
dades midiaticas e redes - (2015).

No quadro acima, Pascual, Dupin e Yudice, definem o que ¢ di-
versidade cultural, e como ¢ observado, destacamos que o primeiro con-
sidera ser um termo dificil de definir, o segundo e o terceiro se aproxi-
mam em destacar uma definicio ampla e abrangente. Salientaremos adi-
ante o contexto do estudo dos autores citados, no qual o primeiro e o se-
gundo se aproximam em suas falas ressaltando instituicoes e organiza-
¢Oes, enquanto o terceiro vai além, destaca o que seria a transversalidade,
o que colabora para a compreensao em refletir sobre a diversidade cultu-
ral e a Educacao.

Dialogando com Pascual (2015), Dupin (2015) menciona que a
Convencao da Diversidade Cultural da UNESCO destaca-se como uma
organizagao a ser acrescentada neste debate, pois ela esclarece que é de-
ver do estado implementar medidas adequadas para garantir a protecao,
bem como a promogao da diversidade das expressdes culturais em todo
seu tetritério. E necessatio enfatizar a elaboracio de politicas publicas
que desenvolvam ao maximo a cultura diante dos principais desafios en-

185



frentados para que haja a sustentabilidade ambiental, a inclusao social e o
fim da pobreza na qual se envolvem todas as esferas, a saber: o governo,
a sociedade civil e os setores privados (DUPIN, 2015).

Dupin (2015) continua afirmando que as dificuldades apresenta-
das a Convencao da Diversidade Cultural, tanto no contexto internacio-
nal como no brasileiro, devem ser caracterizadas mediante o ponto de
vista especifico: de prote¢ao e de promocgao. Isso deve ocorrer de forma
equilibrada atentando-se a diversidade cultural em cada realidade.

O autor ressalva que desde 2003, no Brasil, as agdes em prol da
diversidade cultural envolvem o contexto amplo em que o governo brasi-
leiro promoveu politicas publicas baseado em uma defini¢io mais abran-
gente de cultura atendendo toda a esfera social, indo além dos produto-
res ou dos artistas e até técnicos de expressoes artisticas. Até o ano refe-
rido, o Ministério da Cultura organizava-se apenas em torno das artes au-
diovisuais, artes cénicas, musica, literatura, dentre outras. Porém, outros
segmentos sociais nao eram atendidos ou mesmo nao tinham acesso a
essa politica publica de cultura centralizada a principio no mecanismo da
renuncia fiscal.

Dessa forma, para que essa politica fosse implementada criou-se
a Secretaria da Identidade e da Diversidade Cultural (SID), com o intuito
de associar os ditreitos culturais e os direitos humanos, elaborando acdes
para ouvir os interessados, pois, ¢ através da identificagdo a propria cul-
tura que o individuo constréi sua identidade, visando assegurar a produ-
¢ao e difusio de suas manifestacdes culturais a nivel local, nacional e
mundial (DUPIN, 2015).

Apesar deste aparente avango e conquista, é notério que os desa-

fios ainda sao gigantescos. Pois, segundo Dupin:

As expressoes culturais minoritarias, em sua maioria, continuam
sofrendo forte pressdo da cultura hegemonica e carecem ainda de
muitas acbes de protecio e promogio. B preciso, também, cuidar
da difusio e circulacdo dos bens e servicos culturais produzidos
pelos Pontos de Cultura e demais comunidades, grupos e peque-
nas industrias culturais, especialmente para que sua produgio con-

siga chegar aos meios de comunicacdo de massa e circular em
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todo o territorio. Outra necessidade é aperfeicoar os indicadores e
realizar avalia¢cdes de impacto das a¢bes desenvolvidas (2015, p.

50).

Seguindo outra concepgao para esclarecer do que se trata a diver-
sidade cultural, ainda que atrelada de certa maneira a Pascual (2015) e
Dupin (2015), Yudice (2015) envereda seus passos por uma diversidade
cultural ditada por outros parametros politicos. A isso, Yudice denomina
como Ecologia Cultural, uma politica ajustada para alcancar um equili-
brio que torna possivel a sustentabilidade da diversidade:

Um equilibrio, ademais, entre os valores do mercado, que sao de
curto prazo, e os valores de longo prazo, que tém a ver com a ma-
nuten¢ao da natureza, da preservagio do ar, da dgua, da qualidade
do solo, da biodiversidade, do patrimoénio, tanto material quanto
intangivel, para nosso desfrute e das geracdes futuras. Mas além
do desfrute humano também se fala, mais recentemente, dos direi-
tos da natureza, além dos direitos de terceira geracio (YUDICE,
2015, p. 65).

Ele esclarece que a extracdo e a elaboragao de matérias-primas se
apresentam como exemplo de politicas erradas, pois, erodem o meio am-
biente. Por esse motivo, ¢ inadmissivel que um projeto de desenvolvi-
mento convencional tenha um or¢amento mais elevado que o orgamento
em cultura, porque a cultura relaciona-se ao equilibrio e a sustentabilida-
de (YUDICE, 2015).

O autor considera ainda ser importante ressaltar que a cultura
nao é completamente autonoma, pois uma tomada de decisdo particular
influencia na cultura de um povo e nesse sentido, ele nos traz o exemplo
do impacto que ha em uma devastagao florestal. A mesma, ao ser feita
por empresas petroliferas ou de extracao mineral, destruiria uma arvore
que poderia ter um significado mistico para uma determinada comunida-
de indigena, além de muitas vezes provocar sua expulsio de um lugar
onde ela havia desenvolvido sua identidade cultural (YUDICE, 2015).
Além desse exemplo, podemos citar outros problemas que também

acontecem em nivel global e em nossa realidade amazonica, como: o des-
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matamento, a constru¢do de usinas hidrelétricas, instalagdes de portos
para escoamento e produc¢ao agricola, de combustivel e exportagido de
petroleo, dentre tantos outros mecanismos que afetam a realidade natural
de uma localidade e consequentemente o povo que ali habita onde cons-
troem sua cultura e identidade.

Yuadice (2015) também destaca que se torna necessario reconhe-
cer que a cultura ndo é uma esfera propria, mas ela é transversal e per-

meia muitas outras esferas da sociedade. E segue afirmando:

A cultura, num sentido amplo, refere-se nio sé as artes e ao patti-
monio construido, mas também as industrias culturais, as praticas
cotidianas da comunidade, enfim, aos saberes, significados e valo-
res que fazem dela uma fonte de identidade, inovagio e criativida-
de. Neste sentido mais amplo, a cultura é necessariamente trans-
versal, quer dizer, ndo opera em um unico setor. Esta seria a pri-
meira dimensdo da transversalidade, como ja vimos mais acima:
fortalecer a transversalidade quer dizer fomentar sinergias entre os
diversos setores: cultura, educacio, economia, comércio, meio am-
biente, turismo, comunicagdes etc (Y UDICE, 2015, p. 62).

Mediante a isso, compreendemos que a diversidade cultural re-
presenta um conjunto de distintas culturas existentes podendo agregar
costumes e tradigdes de um povo que sio transmitidos de geraciao para
geragdo concebidas por elementos que as representam como: linguas,
crengas, comportamentos, valores, costumes, religido, folclore, danca, cu-
linaria, arte, dentre outros. Em um contexto de marcada pluralidade cul-
tural é que podemos caracterizar o ser humano como produtor de cultu-
ra. Como visto essa producao de cultura do ser humano também pode
ocorrer por meio dos saberes constituidos no campo educacional, e di-
zem respeito a determinada realidade, que ainda se apresenta como hege-
monica em termos da ordem social e politica e necessitam ser discutidas
no setor da educagio, especialmente, dentro das escolas.

Como principio educativo, a diversidade cultural cogita os valo-
res politicos, sociais e culturais de compreensao do outro e, “langar mao
desse principio significa, a0 mesmo tempo, entender o saber e a cultura
como parte da produgao socio-historica de determinada sociedade e tam-
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bém problematizar os ditos valores sociais e culturais universais”, extra-
polando a nogao de identidade nacional e se concretizando por meio das
experiéncias e vivéncias sociais e culturais que emergem da vida dos indi-
viduos na sociedade (SILVA, 2011, p. 15).

A aprendizagem cultural transmitida, principalmente, por meio
da educagdo escolar provoca muitas indagagdes e provocagdes merecen-
do ser arquitetada como uma fronteira de disputa de quais esses saberes
sociais, histéricos, politicos e culturais devem fazer parte do conheci-
mento, dito universal da humanidade (SILVA, 2011).

Como vimos anteriormente, se o termo diversidade cultural de-
signa todo o modo de vida de um povo, todo o legado social que o sujei-
to recebe do grupo a que pertence, como todas as culturas humanas, a
diversidade cultural amazonica inclui todas as instituicGes econdémicas e
religiosas, seus costumes, o comportamento habitual e as atitudes dos
seus habitantes. Ou seja, todas as maneiras de vida que aprendem como
membros de sua sociedade e que transmitem a sua descendéncia,
compodem essa rica diversidade regional e local (BRITO; ISPER, 2015).

O povo da Amazonia constréi conhecimentos justamente ao re-
presentar-se pela existéncia de diferencas na Identidade e diversidade cul-
tural. Em linhas gerais, sao elementos essenciais para realgar e valorizar
as caracteristicas singulares, peculiares e particulares do povo amazonico
(BRITO; ISPER, 2015).

Aproximagdes entre Corporeidade e Diversidade Cultural

Durante o percurso historico das civilizagoes as diferengas cor-
porais eram vistas como desigualdades, sendo a sociedade europeia to-
mada como padriao de exemplo durante muitos séculos. Assim, os cor-
pos serviam para identificar uma tribo ou nao que estaria em estagio evo-
luido perante a sociedade, realcando as diferencas culturais entre os po-
vos, e segregando-as pelo determinismo da evolugdo bioldgica. Nessa
descricao ¢é evidente que essa forma de classificagdo tinha uma vertente
preconceituosa e etnocéntrica, e servia duramente para justificar a coloni-

za¢ao de um determinado povo sobre outro povo (DAOLIO, 2006).
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O autor ressalta ainda que historicamente os povos que viviam na
floresta deixavam em duvida se os colonizadores poderiam considera-los
como humanos ou como bichos, pelo fato de andarem nus, subirem em
arvores e possuirem comportamentos que os aproximavam dos animais
e por nao serem letrados. Com o passar dos séculos, essa concepgao to-
mou outros rumos, e segundo o autor, buscava-se entio o conjunto de
significados que dariam sentido as ag¢des dos sujeitos, € 0 corpo passou a
ser considerado um riquissimo arcabougo biologico em que a expressivi-
dade proveniente do corpo seria um conjunto de significados de determi-
nado povo.

Nio compreender a importancia em refletir sobre o corpo como
a esséncia e meio pelo qual a cultura é manifestada, podera causar o agra-
vamento da situacao de desigualdades dos grupos humanos. Por esse
motivo, nossa investigagao pressupoe discutir o fenomeno da corporei-
dade por entendermos que buscar a ressignificacao das ag¢oes corporeas
no espago amazonico significa reconstruir conceitos e vivéncias do cor-
po, refletindo o sentido da existéncia do ser humano no processo de res-
significacdo da cultura e das identidades amazonicas, enfatizando uma
discussao em que o ser humano é corpo, e esta presente em todos os se-
guimentos, especificamente nos educacionais, representado pelos espa-
cos de produgio e partilha de conhecimentos, as escolas.

Dai a necessidade, segundo Noébrega (2010) de juntarmos esfor-
¢os para a construgao e vivéncia de uma teoria da corporeidade pautada
na multiplicidade de sentidos dos saberes do corpo e nao simplificar o
fenémeno em categorias, mas permitir diversos olhares, abordagens e
aproximagodes, partindo do dialogo e da comunicagdo que configuram

esse amplo universo, pois:

O tema corpo, sempre esteve presente na cultura ocidental e nos
permite ver que envolve diretamente a cultura, uma vez que a cul-
tura ¢ refletida através das expresses corporais, do movimento,
da gestualidade, das dangas, gerando assim conhecimento. A cons-
trucdo cultural do corpo esta profundamente enraizada na nature-
za politica da sociedade e de suas relagdes de poder NOBREGA,
2010, p.13).
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Nao dar importancia a cultura local de um determinado povo ¢é
calar seus corpos, por meio dos quais se expressa a cultura. Controlar o
corpo tem a ver com o fim da democracia, da resisténcia, do respeito, da
ética, da liberdade de expressao, e porque nao dizer, o fim do respeito e
seguridade a diversidade cultural. F nesse sentido que a escola se torna
um espago privilegiado de constru¢io de conhecimento no qual pode-
mos promover a cultura, partilhar os saberes, conhecer as diversas cultu-
ras e aprender a respeita-la. O didlogo que reflete sobre a corporeidade
do povo amazonico leva em consideragao a diversidade cultural presente
na regiao.

Infelizmente ha registros de povos, a exemplo dos indigenas e
afrodescendentes, que perdem sua cultura, sua identidade em detrimento
desse processo histérico de dominagao, colonizacdo e segregacao causa-
das também pela perda de territério. O corpo do povo amazonico se
apresentou durante muito tempo como corpo docil®, enganado, subjuga-
do e dominado diante das imposi¢ées do colonizador, ocasionando sua
desculturalizagio®. Por isso, é necessitio unirmos forcas, para a recons-
trucao e resgate das vivéncias, pautadas na multiplicidade dos sentidos e
saberes do corpo, que permitem diversos olhares, abordagens e aproxi-
magodes para se firmar a diversidade cultural nos didlogos existentes den-
tro e fora do ambiente escolar.

Nobrega (2010) nos diz que o corpo ¢ condi¢ao de vida, de exis-
téncia e de conhecimento. Nesse sentido, a Corporeidade convive com
os diversos corpos existencializados e nos leva a seguinte indagacao:
como consolidar uma educagio integral na escola, trabalhando e respei-
tando a diversidade cultural? Ora, é necessario permitir que o aluno seja
protagonista do seu aprendizado e desenvolvimento em seu ambiente

> Termo utilizado por Michael Foucault que ressalta que décil é um corpo que pode ser submeti-
do, utilizado, um corpo que entra numa maquinaria de poder que lhe esquadrinha, desarticula e
recompée (FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisio. Rio de Janeiro: Vozes,
2009b).

® Segundo o dicionério informal: é o ato ou forma de propagar o desaprendizado e fazer o indivi-
duo desaprender ou aprender de forma errada. Esse conceito faz sentido em Anselmo Colares na
sua tese de doutorado quando ressalta que o colonizador usou de todos os meios para anular
quaisquer formas de organizacio e de comportamento que ndo fossem convenientes aos seus in-
teresses, levando civilidade aos indios, pois a seu ver, viviam de forma selvagem (COLARES, A.
A. Colonizacio, Catequese e Educacio no Grio-Pari). Tese de doutorado. Campinas-SP [S.N.],
(2003).
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natural. Esta afirmag¢ao nao desconsidera em hipotese alguma a participa-
¢ao fundamental do professor (a) como mediador do processo de ensino
aprendizagem, pois entende-se que tal profissional docente esti apto
para estimular, promover e criar as condigdes que gere a autonomia, ctia-
tividade, criticidade e reflexdo das ag¢des construidas pelos discentes e
consequentemente avaliar este processo.

Em consequéncia, a Corporeidade se apresenta como possibilida-
de de promover a reflexao no que diz respeito aos padrdes educacionais
estabelecidos marcados pela negacao do corpo como meio de aprendiza-
gem, sendo exatamente por ele que os sujeitos se desenvolvem, “pois, se
educacdo, como viés de mudanca e formacao do ser humano, reduz ou
nega a importancia do corpo na constitui¢ao do conhecimento, deixa de
fazer o seu papel social, democratico e critico” (RODRIGUES;
COUTO, 2020, p. 117).

Logo:

[...] a corporeidade implica a inser¢do de um corpo humano em
um mundo significativo, a relacdo dialética do corpo consigo mes-
mo, com outros corpos expressivos e com os objetos do seu mun-
do, significando dizer que torna-se o espago expressivo por de-
marcatr o inicio e o fim de toda acio criadora, o inicio e fim de
nossa condi¢ao humana. De forma que o nosso corpo, como cor-
poreidade, como corpo vivenciado, ndo € o infcio e nem o fim, é
sempre o meio, no qual e por meio do qual o processo da vida se
perpetua. O corpo deixa de ser analise para se tornar sintese, bem
como o conceito de corporeidade situa 0 homem como um “cor-

po no mundo”, uma totalidade que age movida por intengdes

(NETO, e al, 2003, p. 782).

E um ser corpo como forma de estar no mundo, corpo que sou,
vivenciando-o em suas multiplas dimensées, um corpo que faz cultura.
Pois como afirma Moreira (1995a), a corporeidade existe e possui signifi-
cado através da cultura, daf a relagao corpo-educagao por meio da apren-
dizagem significativa cultural, que da énfase aos sentidos dos aconteci-
mentos ¢ aprendizagem da historia, “corpo que se educa é corpo huma-
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no que aprende a fazer historia fazendo cultura” (MOREIRA, 1995a, p.
30).
Porém, ha de se ter certo cuidado no tocante ao corpo/corporei-

dade, pois nesse processo:

O desejo de maquinizagiao do corpo nio se radica apenas na mo-
dernidade, mas tem origem ancestral, no cerne do processo de do-
minac¢do da natureza. Esse paradoxal processo, que é fundador de
nossa civilizacdo, e sem o qual n3o poderfamos, possivelmente, ter
sobrevivido, estrutura, desde muito, a instrumentalizacao dos cot-
pos, seja o proprio, sejam os alheios [...] O corpo talvez seja um
dos mais fortes vetores de construcido de identidade no mundo
contemporaneo (VAZ, 2002, p. 90-92).

O autor mantém seu pensamento em concretizar o papel dos am-
bientes educacionais em meio a diversidade de técnicas necessarias para
o suporte, e criacao e desenvolvimento de identidades corporais. Esse
pensamento pode ser o ponto chave para promover o debate da corpo-
reidade no ambito educacional amazonico, possibilitando plausiveis ori-
entacOes para as praticas pedagogicas.

Logo, o corpo deixaria de ser fragmentado passando a fazer parte
de um trabalho interdisciplinar, em que o corpo contempla a dialética da
consciéncia e do mundo e torna viavel a presen¢a de um sujeito intencio-
nal. Nessa dialética a consciéncia da lugar a um corpo vivo, humano, um
corpo no mundo, produzindo assim, uma consciéncia do mundo por
causa do nosso corpo (NETO ez a/, 2003).

Propomos a discussao da corporeidade no sentido em que o cot-
po integra tudo o que o homem ¢ e pode manifestar neste mundo, pela
conjuntura do espirito, alma, sangue, ossos, nervos, cérebro, etc, que in-
tegram este corpo. Isso insinua a inser¢ao de um corpo humano em um
mundo de significados, refletindo a dialética do corpo consigo mesmo,
com outros corpos expressivos e com os objetos do seu mundo (NETO
et al, 2003).

A necessidade de se trabalhar constantemente a questao da cor-
poreidade, nos da o entendimento do estimulo a ampliagao de um olhar
para o corpo do povo amazonico como linguagem, corpo este que refle-
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te e produz cultura, que busca a valorizagao e seu reconhecimento, e nao
ha de se “exclui-la” do processo de escolarizagao. Ela se faz presente nos
ambientes escolares de forma explicita, assim pode ser trabalhada por to-
das as disciplinas escolares, no contexto da pratica pedagogica, a exem-
plo, das disciplinas de: Histéria, Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa,
Lingua Nheengatu’, dentre outras.

Colaborando com a afirmagao anterior, Nobrega (2010), no esco-
po de seu trabalho intitulado uma fenomenologia do corpo, faz-nos re-
fletir que a estesia do corpo esta presente na educa¢ao como um todo e
nao somente em componentes curriculares isolados, trata-se de uma dis-
cussao mais ampla, criando condi¢des para que os envolvidos possam re-
ver e acrescentar sentidos, criar, descobrir, sentir, dizer. A mesma esta vi-
gente em todos os momentos em que o conhecimento é carregado de
subjetividade e possa pensar o mundo dos seres humanos, nos relatos da
experiéncia vivida, na escuta e relagdo com o outro. Entende-se que este-
sia do corpo pode propiciar um espago para o respeito e preservagao das
diversidades culturais.

Nesse contexto, Inforsato (2006) lembra que o termo Educagao
tem sua raiz latina, que significa conduzir de dentro para fora, e guia o
corpo para total manifestacao de seu potencial, que guarda também o
significado de cuidado, ou seja, cuidar de alguém moldando-o a uma
configuracao que mostre seu pertencimento a um grupo ou comunidade.

Nessa conjectura, é importante ressaltar a percep¢ao de docentes
das escolas na Amazonia, por isso, Rodrigues e Couto (2020) ressaltam
que para grande parte dos professores, 0 corpo se constitui como possi-
bilidade de interacio com o outro, sendo um meio que se estabelece
como primeira comunica¢ao com os alunos, pelo qual se desenvolvem as
atividades com lécus no ensino-aprendizagem. Os autores ressaltam em
seu estudo sobre a corporeidade, ao entrevistar docentes envolvidos na

7 Segundo Gilberto Rodrigues em sua tese de doutorado, desde 2010 ocorreu a introdugio da
Lingua Indigena Nheengatu como componente cutriculat nas aldeias do T.I Maré, com duas ho-
ras de aula semanais para as turmas do fundamental existentes nas escolas das aldeias, uma exi-
géncia das liderancas indigenas Borari e Arapium que solicitaram junto a Secretaria Municipal de
Educagio (SEMED) em Santarém-PA a inclusio de conteddos que contemplassem uma educa-
¢io diferenciada. Assim, a SEMED, UFOPA e algumas ONGs da regido oferecem cursos e for-
magdes em lingua indigena colaborando com a reafirmagéo étnica desses povos (RODRIGUES,
2016).
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Educa¢ao do Campo da Amazodnia Paraense, que eles conhecem as parti-
cularidades e singularidades de seus alunos. Os gestos corporais expres-
sados por esses discentes permitem aos professores diferencia-los contri-
buindo assim para suas intervengdes, a0 mesmo tempo, observando o
cotidiano das criancas tem-se a noc¢iao de como elas se encontram em
suas emogodes e aprendizado em que as expressoes refletem o progresso
ou nao desses alunos, e cada gesto carrega sentidos e significados que
podem ser transparecidos e interpretados pelos docentes.

No entanto, é importante destacar alguns problemas nos quais os
mesmos autores seguem exemplificando que no contexto das escolas 1i-
beirinhas na Amazonia, no que se refere a tematica da corporeidade, que
essa realidade ¢ mais dificil, pois os professores precisam superar primei-
ramente seus proprios desafios para poder langar um olhar mais especifi-
co aos seus alunos. Estes professores tém mais dificuldades em observar
a concretizagao do ensino-aprendizagem dos alunos ribeirinhos, pois
também sofrem com o desgaste de precisarem se deslocar realizando
grandes caminhadas e remadas para chegar a escola.

De maneira geral em seu trabalho, Rodrigues e Couto (2020), res-
saltam o sentido atribuido ao corpo na pratica docente emergindo alguns
significados nesta realidade, sendo: transmissor e receptor de conheci-
mento; relagiao de dialogo e respeito; voltado para a leitura; relacdo entre
familia, escola, professor e crianca; e corpo sendo movimento, gestos e
comportamento (RODRIGUES; COUTO, 2020).

E necessario ensinar as criancas sobre a realidade a qual seu povo
se insere, incentivando o conhecimento e reconhecimento das diferen-
cas, considerando as questoes de género e visando a afirmagao das iden-
tidades, pois desde cedo o ser humano incorpora as regras, valores, nor-
mas, crengas que refletem por meio do corpo os papéis sociais, e implica
pensar num curriculo emancipatério para cada grupo considerando os
aspectos das manifestacdes da corporeidade e sua contribui¢io no en-
sino-aprendizagem do povo amazonico.

Corpo e educagao tornam-se instrumentos eficazes para garantir
a diversidade cultural de toda uma civilizagdo, bem como do povo que
existe na regido amazonica, na qual a base ¢ a aprendizagem e o conheci-
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mento, e este ¢ transmitido e expressado no corpo pela corporeidade dos
alunos, dos professores e do povo amazonico.

Assim, no processo de educagao ¢ importante que os profissio-
nals que atuam nas escolas entendam que os alunos nio chegam a elas
vazios, estes carregam consigo muitas experiéncias do dia a dia, do coti-
diano, daf a importancia de fundamentagao na fenomenologia para pen-
sar a corporeidade. Maurice Merleau-Ponty auxilia na reflexdo da corpo-
reidade, educacido e fenomenologia, nos ajudando no trato dessa temati-
ca, pois atribui ao corpo, um conceito de corporeidade vivida, que se da
pela compreensido em perceber a sua existencialidade, aprendendo, aco-
lhendo as coisas ¢ os acontecimentos em suas multiplas dimensoes. F
um refletir sobre o mundo, o outro e a si com intuito de estabelecer rela-
¢Oes que visam um olhar singular sobre a vida dos seres humanos e o
meio que os cerca (MOREIRA, et al, 2000).

Corpo na escola da Amazénia: expressao de diversidade
cultural

Em regides como a Amazodnia, marcada pela diversidade cultural,
a formulacao de curriculos escolares ainda acontece de forma precaria
apresentando-se como desafio para os governos, formuladores de politi-
cas educacionais, gestores, instituicoes de ensino e seguimentos da socie-
dade civil que militam por uma educagio de qualidade (SILVA; SA,
2010). Isso se da, muitas vezes pela dificuldade de grande parte das auto-
ridades que ainda ndo conseguiram enxergar as particularidades do nosso
contexto educacional amazonico, em que:

Sua etnodiversidade historica e original se manifesta em todo terri-
torio, ndo somente por caracteres raciais (indio, branco, caboclo,
negro), mas também por aspectos antropoldgicos culturais tipicos
e diferenciados na linguagem, ritos, magias, usos, costumes, for-
mas proprias de subsisténcia nas lavouras, nos processos de caga €
pesca e, sobretudo, no uso e aproveitamento dos recursos flores-
tais, dos quais extraem, para as necessidades do quotidiano, no ci-
clo anual e sazonal da vida, os firmacos, frutos, dleos, fibras, resi-
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nas, cipés, venenos, afrodisiacos e alucinégenos (BRITO; ISPER,
2015, p. 35).

A sociedade brasileira é constituida de diversidades. No entanto,
ainda pouco considerada nos curriculos escolares, sendo no contexto
amazonico um desafio ainda maior, pois a mesma representa uma rica
sociodiversidade. Nesta encontram-se populagoes indigenas de diferentes
etnias com suas linguas e culturas especificas, culturas caboclas como os
ribeirinhos e trabalhadores rurais que possuem diferentes experiéncias e
manifestagoes culturais e estio coabitando (COLARES; COLARES,
2011).

Brito e Isper (2015) compartilham da mesma ideia ao relatar que
na Amazonia, existem diferengas de padrdes culturais. Sua etnodiversida-
de histérica se manifesta em todo territério, nao somente por caracte-
risticas raciais, mas também por aspectos antropoldgicos culturais tipicos
e diferenciados na linguagem, ritos, magias, usos, costumes, formas pro-
prias de subsisténcia e o uso e aproveitamento dos recursos florestais. Se
no passado o homem amazonico e a cultura amazonense sofreram um
etnocentrismo europeu, hoje sao vitimas de um etnocentrismo brasileiro.
Dessa forma, é necessario que as instituicdes educativas discutam sobre
o set, o fazer e o pensar do homem amazonico.

Para Colares e Colares (2011) é crucial que as agoes pedagogicas
discutam a questao da diversidade cultural como mecanismo de supera-
¢ao de desigualdades e como forma de promogao de justica historica
para com as populagdes marginalizadas. Pensando nisso, os autores
propoem pensar uma formagao que prepare os futuros docentes para o
trabalho nessas circunstancias, oferecendo subsidios que envolvam tam-
bém os professores que ja estdo em salas de aulas.

Desde suas origens as escolas vinculam-se com os grupos domi-
nantes que exercem poder e se sobrepoem aos interesses dos demais
buscando disciplinar mentes e corpos visando a manutengao dos referen-
ciais tradicionais da sociedade classicista, racista e heterossexual. Dessa
forma, reconhecer um mundo homogéneo ¢ admitir desigualdades, estas
centradas nos privilégios de classes, diferengas nas etnias, culturas, rela-
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¢Oes de género e sexo. Reconhecer, aceitar e valorizar a diversidade sao
construgoes de uma sociedade justa (COLARES; COLARES, 2011).

Logo, falar em aprendizagem significativa ¢ falar fenomenologi-
camente de uma educa¢ido do fendmeno corpo, é aprender de maneira
humana a ser e conviver como ser humano. E olhar o corpo em todas as
suas tradi¢oes culturais, com todos os seus signos tatuados em sua traje-
toria, marcados por estigmas, devendo ser olhados sob novos olhares-
conhecimentos (MOREIRA, 1995).

Na mesma visao, Nobrega (2010) enfatiza que a construgao cul-
tural do corpo esta atrelada na natureza politica da sociedade bem como
sua relacdo de poder, e isso deve ser tematizado na educagao em busca
de novas partilhas relativas aos papéis sociais, a afetividade, ao conheci-
mento das diferentes culturas e suas expressoes. Dessa forma, ver-se ne-
cessario um olhar especifico sobre esses diferentes corpos amazonicos,
que sao plenos de subjetividade e recortados pela historicidade.

Praticas Culturais da Educacdao Escolar na Amazoénia e
sua interface com a corporeidade

Colares e Colares (2011) nos alertam que educar é questionar as
relagdes sociais vigentes na sociedade, e cabe a escola como ambiente
privilegiado de producio de conhecimento contribuir para a transforma-

¢ao social. Assim:

[...] aos educadores que com esforco intelectual e compromisso
social conseguem desvendar esta realidade, cabe a tarefa de cons-
truir uma educagdo que propicie a compreensio mais abrangente
sobre as diferencas e as desigualdades, e o fortalecimento das lutas
por justica social, a comecar pela incorporacio no curriculo esco-
lar de estratégias que contribuam para contrastar e superar as con-
cepcOes supostamente cientificas que alimentam o dominio de um
ou alguns grupos que se julgam diferentes e superiores em relacdo
aos demais (COLARES; COLARES, 2011, p. 6).
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Concordamos com os autores quando afirmam que a educagio
deve buscar compreender a diversidade para a construgao de uma socie-
dade mais justa e democratica, com isso algumas a¢des devem ser consi-
deradas, como: desvendar as relagdes de poder estabelecido, compreen-
der a historicidade, considerar a atividade pedagdgica como uma possibi-
lidade de colocar em pratica a compreensao das questoes que integram as
discussées a respeito da ética e da justica social, valorizar experiéncias e
conhecimentos distintos, dedicar aten¢do em integrar todos no ambiente
escolar, dar visibilidade e acentuar o merecido valor para os exemplos
positivos que revelam situaces de superacao pessoal e coletiva frente a
situacoes adversas.

Considera-se de extrema importancia aceitar a diversidade de cul-
turas ciente que cada uma possui suas particularidades e singularidades,
mas que nenhuma se torna superior a outra.

Retomam-se as palavras de Colares e Colares (2011) para ressaltar que:

Somente conhecendo melhor as culturas silenciadas (como as dos
diferentes povos indigenas e dos afrodescendentes que povoam a
Amazo6nia) sera possivel inclui-las nos curriculos escolares de for-
ma respeitosa e propositiva, e ndo apenas como uma reedi¢ao do
espanto do colonizar ao fincar seus pés em nosso territério. Em
suma, ainda hd um longo caminho a ser percorrido para que a
educagio seja um instrumento de afirmagio de identidades e de
superacdo de desigualdades, respeitando as diferencas culturais.
Mas ele ja esta sendo construido. Todos estdo convidados a parti-
cipar desta obra (2011, p. 9).

Nesse contexto escolar indigena, podemos também acrescentar
os estudos de Rodrigues (2016, 2018) em que investigou uma escola indi-
gena situada no TI Mard, no municipio de Santarém, na regido oeste do
Para, onde habitam as etnias Borari e Arapium. O autor nos apresenta o
termo “flecha” para comparar a funcdo da escola no fortalecimento das
identidades étnicas, culturais, tradicoes e conhecimentos que possam
ocorrer por meio das escolas que existem ali naquela regiao quando en-
tendidas como um direito a ser conquistado e apropriado.
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Dialogando com Brito e Isper (2015, p. 35) e Rodrigues (2016,
2018), temos a compreensio de que os aspectos da corporeidade dados
pelas expressoes, sentidos e significados podem ser observados na edu-
cagao escolar indigena em que os povos indigenas resistem e lutam por
sua autonomia pelo modo de ser indio.

Dessa maneira destacamos que o corpo através de sua historia
produz conhecimento. No entanto, esse processo por diversas vezes nao
¢ valorizado dentro do ambiente escolar, pois como cita Moreira (1995a)
¢ dificil considerar que somos corpos, quando fomos convencidos que
temos um corpo, as ideologias sempre o ajustam para o cumprimento
das ordens necessarias e isso implica muitas vezes silencia-lo em suas
manifestacdes culturais.

Baseado nos escritos de Moreira (1995a) entende-se que ¢ neces-
sario olhar os corpos sujeitos no contexto amazonico em sua intenciona-
lidade, nos multiplos aspectos de vivéncia, valores, costumes e crengas,
pois nao se podem desprezar os corpos anénimos que estio coabitando
em nossa sociedade. Com isso, para que se obtenha uma concepg¢ao glo-
bal do homem amazonico deve-se entender que ele s6 se dara por meio
do corpo, pois ¢ ele que possui expressio para dialogar e comunicar-se
com outros corpos; ¢ o corpo que revela sua personalidade, identidade e
a0 mesmo tempo revela sua cultura no entrelagamento de uma socieda-
de. Corpo que nao ¢ simples habitacao do espirito, mas corpo presente
que exerce sua criatividade, liberdade, alegrias, sentimentos mediante
suas praticas corporais.

Por fim, ndo podemos finalizar este estudo sem destacar que en-
tre as iniciativas de discutir o ser humano em suas diversas manifestacoes
culturais, esta o trabalho de Galucio e Colares (2018) desenvolvido em
algumas escolas no interior da Amazonia, na cidade de Santarém-PA. As
autoras investigaram como sao desenvolvidos os contetdos escolares e
sua relagao com a diversidade. Elas identificaram que determinadas esco-
las desenvolviam seus projetos, citando ser um deles, o “Festival de Ta-
lentos” realizado entre os anos de 2012 a 2015 envolvendo cerca de
2.220 alunos objetivando trabalhar a integracdo cultural e a socializa¢ao
entre diversas culturas existentes nas comunidades atendidas pela escola.
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Neste e em outros exemplos mencionados no escopo deste estu-
do podemos perceber que a escola é um lugar para que os educandos re-
flitam sobre seus corpos e sua relagio com o corpo do outro e com o
meio ambiente favorecendo a cultura do corpo que no contexto ama-
zOnico ¢ essencial para a manutengdo e manifestagao cultural de varios
povos.

Logo, a educagao para a Amazonia deve assumir esse compro-
misso contribuindo para o empoderamento das populagdes locais, a par-
tir do acesso ao conhecimento historicamente construido e acumulado e
a participacdo efetiva na tomada de decisao. A valorizagao das diversida-
des e o respeito as especificidades da regiao devem estar presentes na de-
tinicao das politicas.

Nosso corpo ¢ constituido de histéria, ou seja, possui historicida-
de, tanto organica quanto a interagcbes com a cultura em que vive. Dessa
forma, no ambiente escolar deve-se enfatizar a historicidade deste corpo
que se modifica e adquire significados novos mediante suas experiéncias,
pois cada sujeito adquire percepcoes de acordo com o mundo que lhe é
especifico, mantendo relagdo com o outro e o espago que esta inserido
(MENDES; NOBREGA, 2009).

De acordo com as autoras, corpo e cultura estao atados e se in-
terpretam por meio da légica recursiva. Portanto, falar em diversidade
cultural ¢ falar de corpos que guardam e criam historia, sendo a diversi-
dade essencial para a manutengao dos seres humanos.

Conclusio

Conceituar a diversidade cultural e relaciona-la a corporeidade
nao ¢é tarefa simples, entretanto é necessaria, pois como vimos, podem
ser termos definidos mediante diferentes perspectivas e com bastante
amplitude. Alertamos para o urgente debate sobre tais tematicas, e para
que isso ocorra ¢ fundamental nos apropriarmos de seus conceitos pro-
venientes de abordagem mais abrangente até chegarmos ao alcance do
particular, como ressaltamos aqui neste ensaio, a conexao destas ques-
toes deve ser construida e desenvolvida no contexto educacional ama-

zOnico.
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Contribuindo com nossas definicbes destacamos que Couto
(2008, p. 28) parte do entendimento de que o ser humano “é fruto da
cultura na qual estd inserido e torna-se dificil conceber o individuo des-
vinculado do grupo social a que pertence”. Portanto, compreendemos
que uma identidade de corpo inteiro se afirma diante de todas aquelas
que a ela se apresentam como opostas.

O referido autor segue afirmando que a cultura necessita ser pen-
sada como um sistema que influencia historicamente os grupos humanos
e determinam as relagdes presentes na comunidade. Ele ressalta que essa
influéncia atravessa geracOes até o ponto de sinalizar um sistema que in-
tegram agoes conjuntas, das quais sao percebidas através das “suas ex-
pressoes, crencas, ideologia, maneira de influenciar o comportamento de
ser e estar” (COUTO, 2008, p. 29).

Através do exposto, podemos instigar a seguinte reflexdo: em
nossa realidade educacional amazonica, a Diversidade Cultural tem se di-
fundido? Como destacado ao longo do texto, ainda ocorre paulatinamen-
te por meio de algumas escolas inclusivas que valorizam as culturas,
como destacado sobre as escolas indigenas e escolas que consideram a
cultura afrodescendente. Além disso, destacamos a importancia dos gru-
pos sociais, das universidades por meio dos féruns, agdes afirmativas, de-
bates, discussoes, dissertacdes, teses, dentre outras maneiras e acoes, Vvi-
sarem estudos que lutam pelo bem dos povos e de suas culturas.

Essa iniciativa dentro de nossas escolas publicas no interior da
Amazonia, bem como nos territérios indigenas, sio pontes construidas
para que as transformagoes necessarias ocorram em prol da defesa pelo
respeito a diversidade cultural que ha em nossa regido, sendo estd muito
rica nao somente em recursos minerais, fauna e flora, mas também por-
que aqui habitam povos com diferentes percepgdes, comportamentos e
concepgoes que enriquecem nossa regido pela mistura de etnias, ragas,
credos e culturas.

A diversidade cultural é inerente ao ser humano, que é corpo, e
isso representa uma importante discussao a ser considerada, nos levando
a refletir de que maneira os problemas e desafios nos incomodam quanto
educadores para que seja defendida, reafirmada, desenvolvida por nods,
pelas institui¢Ges escolares, por todo o povo brasileiro e pelo povo ama-
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z6nico. Por isso, ha necessidade de estudos mais aprofundados que con-
tribuam para que esse tema continue sendo abordado em busca de con-
cretas mudangas que venham ocorrer em defesa da diversidade cultural e
da corporeidade no mundo, no Brasil e na Amazonia, nos contextos for-
mais e ndo formais da Educa¢iao que transforma e que procura o desen-
volvimento de seres humanos mais criticos, reflexivos e atuantes onde
quer que estejam inseridos.

Uma visao de homem amazonico em suas multiplas dimensdes
deve considerar que este corpo de acordo com a abordagem da corporei-
dade estabelece relagdes consigo mesmo, com o outro ¢ o mundo a sua
volta, revelando assim sua identidade e subjetividade, refletindo e criando
cultura. Destacamos ser necessario um olhar sobre esses corpos em suas
tradi¢oes, signos, historicidade e linguagens, de forma a criar conheci-
mentos sem que se percam os ja construidos ao longo da histéria dos po-
vos presentes na Amazonia.

Nesta perspectiva, convida-se a educagao para o retorno da or-
dem social, respeitando a diversidade cultural existente na regido ama-
zbnica na qual o corpo/corporeidade manifesta-se nessa diversidade e
reivindica sua afirmagdo na sociedade tendo a escola como local privile-

giado para desenvolver tal intento.
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IX

EDUCACAO EM TRANSITO: OS DESAFIOS PARA
INCLUSAO DE IMIGRANTES INDIGENAS NA REDE DE
ENSINO*

Simone Santana Ferveira'
Alan Angusto Ribeiro®

Introducgao

Os movimentos migratérios contemporaneos alcangaram niveis
alarmantes. Um relatério da Organizagao das Nagdes Unidas — ONU di-
vulgado em 2019 apontou que ha atualmente 272 milhdes de migrantes
no mundo’. Consequentemente, o crescente aumento de pedidos de re-
fugios levou governos de varios paifses a repensar politicas de atendimen-
to as pessoas que, movidas por fatores distintos, deixam sua terra natal
em busca de melhores condicées de vida. A educacio, sobretudo a esco-
lar, aparece neste cenario como um instrumento decisivo para a inser¢ao
de populagbes imigrantes na realidade do pais que os recebe, possibili-
tando a construcao de vinculos sociais, trocas culturais e novas experién-
cias de subjetivacdao, permitindo a constru¢ao de um cotidiano de vida
social comunitaria no novo pafs. A escola, neste sentido, pode ser enten-
dida como uma das instituicdes decisivas neste movimento de insercio,
mesmo que esta inser¢ao ocorra, conflitivamente, sob a forma de inte-
gracdo, assimilacao, separacao (ghetizacao) ou marginalizacio dos imi-
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3 O Relatirio sobre Migragies Mundiais 2020, o décimo da série de relatétios sobre migracdes mundi-
ais, foi produzido para conmbmr para aumentar a compreensao da migragio em todo o mundo.
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grantes em diferentes espagos sociais, sobretudo no cotidiano da escola
(Munaro, 2014).

O Brasil possui fronteira com varios pafses da América Latina,
dentre eles a Venezuela, e tem sido a principal rota de imigracao de pes-
soas vindas deste pais em decorréncia da grave crise politica e econdémica
que o assola. Dentre as pessoas que deixam a Venezuela, ganhou desta-
que nos noticiarios brasileiros®, por suas especificidades culturais e sua
dinamica de deslocamento, a imigracao dos Warao, grupo indigena con-
siderado um dos mais antigos povos que habitam o continente. Com
costumes nomades ¢ falantes da lingua tradicional Warao, tém se deslo-
cado em grandes grupos pelo norte do Brasil, fugindo da fome e das do-
engas que se abateram sobre seu povo, dentro do pais de origem. Ao re-
ceberem status de refugiados no Brasil, os Warao podem ter acesso as
politicas publicas destinadas a imigrantes, dentre elas politicas educacio-
nais que sao concebidas com o objetivo de integra-los a sociedade recep-
tora, e, posteriormente, ao mercado de trabalho, para que assim possam
ter certa autonomia para a prépria vivéncia social.

A legislacao educacional brasileiras nao traz normativas consoli-
dadas sobre a educagdao escolar para refugiados ou imigrantes. Ao lado
disso, ha a dificuldade que envolve as especificidades regionais e a con-
centragdo das tomadas de decisoes centralizadas nas grandes capitais no
sul e sudeste brasileiro. O processo historico educacional brasileiro é
marcado por um processo de constantes lutas pelo acesso e permanéncia
de minorias brasileiras ao sistema educacional. Neste texto, abordaremos
a realidade migratério dos indigenas venezuelanos Warao em Santarém
em face dos instrumentos legais de apoio educacional, bem como das
politicas educacionais para estes refugiados mediante a dinamica cultural

e as necessidades materiais.

4Disporﬁvel em: <https://www.oestadonet.com.br/noticia/13209/perseguidos-no-amazonas-e-

roraima-indios-warao-tem-artesanato-valorizado-em-santarem/; https://www.unicef.org

brazil/comunicados-de-imprensa/unicef-e-prefeitura-de-santarem-juntos-na-resposta-humanita-

Acesso em: 29 jul.2020.
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A chegada

No inicio de 2014, os noticiarios internacionais ja davam énfase a
recessao econdmica e a crise politica que pairavam sobre a Venezuela.
Nao demorou muito para a recessao ganhar status de crise internacional
e humanitaria, causando uma das maiores crises migratorias ja registradas
no século XXI°. O crescente numero de pessoas que deixaram o pais em
busca de emprego, moradia, e alimentag¢ao fez com que aumentasse ex-
ponencialmente os pedidos de refugio em paises fronteiricos, dentre eles
o Brasil. Como afirma uma publica¢ao no site da UNICEF Brasil (2020).

Com o agravamento da crise econémica e social na Venezuela, o
fluxo de cidaddos venezuelanos para o Brasil cresceu macicamente
nos ultimos anos. Entre 2015 e maio de 2019, o Brasil registrou
mais de 178 mil solicitagdes de refugio e de residéncia temporaria.
A maioria dos migrantes entra no Pafs pela fronteira norte do Bra-
sil, no Estado de Roraima, e se concentra nos municipios de Paca-
raima e Boa Vista, capital do Estado®.

A migragao venezuelana para o Brasil se apresenta como um dos
grandes desafios para o governo brasileiro, pois, além de agravar uma
série de problemas sociais vividos no paifs de origem, como acesso a sat-
de, moradia, alimenta¢iao de qualidade e oferta de vagas escolares para as
criangas, acendeu um alerta sobre as demandas culturais de parte consi-
deravel dos refugiados que adentravam a fronteira brasileira. Referimo-
nos aos indigenas de diversas etnias, e, na regiao Oeste do Para, especifi-
camente na cidade de Santarém, aos indigenas Warao, grupo étnico com
costumes noémades que habitam/habitavam o delta do Otinoco, no Esta-

> O Grupo de Trabalho da Organizagio dos Estados Americanos (OEA) sobre migrantes e refu-
giados venezuelanos apresentou hoje seu relatério preliminar, que adverte que a migracio forcada
de venezuelanos ultrapassara cinco milhGes de pessoas até o final de 2019 e que trata-se da segun-
da maior crise de migrantes e refugiados no mundo, depois daquela causada pela guerra na Siria.
Disponivel  em: : .02, t/centro_midia/nota imprensa.asprsCodigo=P-

009/19>. Acesso em: 17 maio 2020.
6

Disponivel em: brazil/crise-migratoria-venezuelana-no-brasil>.

Acesso em: 04 jun.2020.
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do de Delta Amacuro’ na Venezuela, em uma das regides litorinea mais
importantes do pafs de acesso ao oceano atlantico, a areas maritimas, ri-
beirinhas e zonas umidas como pantanos, manguezais e florestas de var-
zeas. Praticam a pesca e a coleta de frutos e mel, e tem como principal
produto de subsisténcia a palma de motiche (Mauritia flexnosa)®. As habi-
tagcdes do povo Warao caracterizam-se como residéncias com teto de pa-
lha e cabanas construidas sobre palafitas para prote¢ao contra inunda-
¢oes (Garcia-Castro, 2000, p.79).

A palavra Warao tem sua origem nos termos Waha = pantano e
Arao = habitantes, de modo que uma traducao direta seria: povos dos
pantanos. Esta origem estd intimamente ligada ao rio Orinoco, palavra
originaria de Wirinoko (Wiri = onde se rema e Noko = local) que tem no
seu significado a ligacdo com as praticas da locomog¢ao do povo. Porém,
uma outra leitura etimolégica defende que a palavra tem sua origem no
termo (IWa = curiara/canoa e Arao = habitantes) levando a0 termo mais
conhecido (Warao = povo da canoa) e que da nome tanto a etnia quanto
a lingua tradicional do grupo em questao (Garcia Castro, 20006, p.43).

Os Warao sio considerados um dos povos mais antigos do conti-
nente Sul-Americano e conserva elementos culturais bem preservados,
semelhantes aos povos encontrados no século XVI, periodo da coloniza-
cdo. De cultura’ nomade, se desloca em grupos familiares tendo sempre
um lider idoso, o Aidame"’ que também se apresenta como chefe da tri-
bo, sua religido ndo possui um nome especifico, mas suas crengas origi-
nam-se de narrativas tradicionais, de estruturas cosmologicas e de precei-
tos do Xamanismo''. Na estrutura de parentesco, o homem ¢ responsa-
vel pela subsisténcia e a mulher pelo preparo dos alimentos e distribui¢ao

7 Outras fontes: O estado de Delta Amacuro se divide em quatro municipios: Antonio Dfaz, Ca-
sacoima, Pedernales e Tucupita (capital), havendo presenca Warao em todos eles. (Kuarika Na-
ruki, 2020, p.0)

®  Disponivel  em: <https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream /doc/
1103403 /1/capburiti.pdf>. Acesso em: 06 jun.2020

? O antropélogo Estadunidense Clifford James Geertz concebe a cultura como um complexo de
significados publicos, inscritos semanticamente. Em suas palavras: “O conceito de cultura que eu
defendo ¢ essencialmente semidtico. Acreditando, como Max Weber, que 0 homem ¢é um animal
amarrado as teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo estas teias e
suas analises, portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma
ciéncia interpretativa, a procura de significados” (Geertz, 1978, p.15)

" E uma posi¢io social hereditaria e vitalicia ligada 4 figura masculina e 4 chefia de um grupo fa-
miliar formador da comunidade.
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das ferramentas de trabalho. Os casamentos acontecem de acordo com
as relagOes de parentesco e as regras de residéncia sao uroxilocais (Garcia
Castro, 2000, p. 45).

Eventos historicos de deterioracio das condi¢coes de sobrevivén-
cia, invasoes de suas terras por agricultores e pecuaristas, além da busca
por melhores condi¢des de subsisténcia em outros territérios, incluindo
as grandes cidades, intensificou o Exodo dos Warao para os centros ur-
banos venezuelanos, e posteriormente, com a crise econdémica de seu
pals, para nagées fronteiricas (Rojo, 2000). No Brasil, ao solicitar refigio,
os Warao chegam sem dominar o espanhol (lingua oficial da Venezuela)
e sem a compreensiao da lingua portuguesa (lingua oficial do Brasil) o
que se apresenta como uma barreira consistente ao processo de socializa-
¢do e inser¢ao nas relagdes comunitarias e na obten¢ao de possibilidades
de participagio no mercado de trabalho". Em decorréncia desta nio in-
sercao social em outras cidades brasileiras ¢ em Santarém, os Warao tém
vivido em estado de mendicancia diante das escassas politicas de assis-
tencia social oferecidas. Nao sio poucas as cenas observadas onde en-
contramos criancas Warao nas ruas, usadas como um meio de obtencao
de alguma subsisténcia para suas familias'*

Sobre a condigao de refugiado

A ONU definiu a categoria de refugiado, na Convencao Relativa
ao Estatuto dos Refugiados de'™ 1951, como todas as pessoas que esca-
pam de conflitos armados ou perseguicoes, apoiando-se no artigo 1° da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948 que afirma que
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.

"Warao Tribe. Disponivel em: <https://www.arcgis.com/apps/MapJournal
index,htmlap_pid:cd726623201e47laac4b4bb994518412 >. Acesso em: 05 jun. 2020.

' Disponivel em: “Mendicidad indigena: Los Warao Utrbano” 2000, p. 80.

PDisponivel em: <https: //WWW bbc. com/portuguese/brasﬂ 41587208; https://veja.abril.com.-
b d il-e-tragica/>. Acesso em: 05 jun. 2020.
“Disponivel em: <https: WWW1.folha uol.com.br/mundo/2020/01/criancas-
venezuelanasvivem-de-esmolas-nas-ruas-de-cuiaba.shtml>. Acesso em: 05 jun. 2020.

"Adotada em 28 de julho de 1951 pela Conferéncia das Nag¢des Unidas de Plenipotencidtios so-
bre o Estatuto dos Refugiados e Apatridas, convocada pela Resolugio n. 429 (V) da Assembleia
Geral das Nagoes Unidas, de 14 de dezembro de 1950. Entrou em vigor em 22 de abril de 1954,
de acordo com o artigo 43. Série Tratados da ONU, N° 2545, Vol. 189, p. 137.
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Sio dotados de razao e consciéncia e devem agir em relaciao uns aos ou-
tros com espirito de fraternidade” (Brasil 2009, p. 04).

E importante demarcar como as leis brasileiras definem a condi-
¢ao de refugiado. O estatuto dos Refugiados de 1951, define em seu arti-
go 1°:

Sera reconhecido como refugiado todo individuo que:

I - devido a fundados temores de perseguicio por motivos de
raga, religido, nacionalidade, grupo social ou opinides politicas en-
contre-se fora de seu pais de nacionalidade e nio possa ou nio
queira acolher-se a prote¢ao de tal pafs;

I - ndo tendo nacionalidade e estando fora do pafs onde antes
teve sua residéncia habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a
ele, em funcio das circunstancias descritas no inciso antetior;

III - devido a grave e generalizada violagao de direitos humanos, é
obrigado a deixar seu pafs de nacionalidade para buscar refigio

em outro pais.
(BRASIL, 1997).

E importante definir semanticamente os termos utilizados para
classificar como refugiados a situagio em que se enquadram as pessoas
que migram para outros pafses em busca de melhores condi¢oes de vida.
Os termos aqui usados para a discussdao sobre a situagao soécio educacio-
nal dos Warao sdo: refugiado e migrante. O refugiado é todo aquele que se
refugia de seu pais por conta de persegui¢oes de carater racial, religioso
dentre outros e que esteja impedido de regressar ao seu pafs. Ja o termo
migrante refere-se ao individuo que migra de seu pafs para outro em de-
corréncia de motivos familiares, casamento, melhores oportunidades de
trabalho, negbcios etc. O motivo nao ¢, necessariamente, uma busca de
melhores condi¢oes de vida. O Alto Comissariado das Nagoes Unidas
para Refugiados (ACNUR) alerta que:

Confundir os termos “refugiado” e “migrante” pode gerar sérias
consequéncias na vida e na seguranca dos refugiados. Mistura-los
desvia a atencdo das salvaguardas legais especificas a que os refugi-
ados tém direito. A confusdo também prejudica o apoio publico

aos refugiados no momento em que eles mais necessitam desta
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protecdo. Para o ACNUR, os direitos humanos tanto dos migran-
tes quanto dos refugiados devem ser inteiramente respeitados,
sem perder de vista, porém, a problematica particular em que estes

ultimos estao enquadrados”’

O povo Warao recebe o status de refugiado no Brasil por neces-
sitar de apoio dos 6rgaos publicos para que seus direitos humanitarios
fundamentais sejam respeitados, sobretudo em termos de subsisténcia
alimentar. Também sao considerados como refugiados porque niao pos-
suem expectativa de retorno ao seu pafs, tanto pela situacdo de grave cri-
se econoémica que a Venezuela enfrenta atualmente, quanto por nao te-
rem como garantir a manuteng¢ao de subsisténcia alimentar em suas ter-
ras de origem, uma vez que, na regiao onde habitavam, grandes petrolife-
ras se instalaram causando graves danos ao meio ambiente e, consequen-
temente, o deslocamento dos indigenas para outras regioes, para os cen-
tros urbanos e outros paises do continente. Como destacam Moreira e

Camargo:

As iniciativas da extracdo do petréleo dificultaram o acesso livre
em seus territérios ancestrais, essa atividade também nio registrou
o emprego da mao de obra Warao. Contudo, as atividades de va-
rias empresas petroleiras, nos estados de Monagas e Delta Amacu-
ro, envolveu as atividades de prospec¢iao, como exploragdes sismi-
cas, perfuracdes e outros, deixando como consequéncia a conta-
minag¢do fluvial, a diminuicdo dos recursos pesqueiros, além das
destrui¢oes de regides de manguezais (Moreira e Camargo, 2017,

p. 50)

Em 2017, quando o fluxo migratério se intensificou, os 6rgaos
publicos tiveram que lidar com uma situagdao nova até entdo: a presenca
de indigenas aldeados nos centros urbanos. Como relata Farias (2017)"

16AC NUR explica slgmﬁcado dc status de refugiado e mlgrante Dlspomvel em: <https://nacoe-
1 o

YFARIAS, Alaise. Crise na Venezuela: Dos 500 indios Warao refugiados metade vive embaixo de
viadutos em Manaus. Amazoénia Real, 2017 Dlspomvel em: <https://amazoniareal.com.br/crise-

Acesso em: 17 jun.2020.
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sobre a realidade dos Warao em Manaus, no estado do Amazonas:

Dos cerca de 500 indios Warao que migraram nos ultimos cinco
meses da Venezuela para Manaus, metade mora em barracas de
lona em ruas e embaixo dos viadutos que ficam no entorno do
Terminal Rodoviaria, na zona centro-sul da capital amazonense. A
falta de acolhimento humanitario, como prevé a nova Lei da Mi-
gragio, criou um drama sem precedentes na cidade cuja economia
vem das ricas industrias da Zona Franca. Quem passa de 6nibus
ou de catro pelas vias a imagem que se vé € similar das favelas que

surgiram quando Calafs, na Franga, abrigou refugiados Sitios.

Mesmo com a concessao da condi¢ao de refugio aos Warao, o
governo brasileiro nao conseguiu de imediato garantir direitos basicos as-
segurados por leis e reivindicados pelos 6rgaos de imprensa e pela popu-
lagao em geral. Para que os imigrantes fossem acolhidos e a eles ofereci-
dos ajuda humanitaria, sobretudo para as criangas que se encontravam
em situacao de vulnerabilidade social, foi necessario que o Ministério Pu-
blico Federal (MPF) acionasse 6rgaos responsaveis para que dessem au-

xilio humanitario aos Warao.

Outra preocupacio das instituicbes é com o anuncio do 1° Plano
de Contingéncia que o governo do presidente Michel Temer
(PMDB) organiza na fronteira do Brasil com a Venezuela, que
pode causar restricGes a vinda de refugiados indios e nio indios
para Manaus. Autoridades como o prefeito de Manaus, Arthur
Virgilio Neto (PSDB), defendem a instalagdo de “um campo de
refugiados e uma barreira” na fronteira para impedir a chegada de
mais indios Warao na capital amazonense.

As recomendacdes feitas pelo MPF do Amazonas envolveu a so-
licitagdo de um trabalho pericial que deu origem ao Parecer Técnico
n°10/2017", expondo a situacio precaria dos indigenas Warao naquela

O documento tem como objetivo de descrever e analisar a situagio dos indigenas da etnia Wa-
rao em Manaus, provenientes da regido do delta do Orinoco, na Venezuela e também procura
abordar as medidas adotadas até entdo pelo poder publico e pela sociedade civil diante da perma-
néncia das familias Warao em Manaus e foi solicitado pelo Procurador do MPF Fernando Metlo-
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cidade e indicando sugestoes ao governo local para que recebessem os
refugiados, em situagao de vulnerabilidade social. A partir deste docu-
mento, o governo municipal iniciou um processo de mobilizagao em
busca de defini¢des de politicas publicas que atendessem as necessidades
basicas dos Warao. Cabe ressaltar que dois outros documentos foram
elaborados neste sentido: Parecer Técnico N° 208/2017" e a Pega Perici-
al N° 01/2017/Antropologia/PR-RR /SP*.

A sugestao numero 10 do Parecer Técnico n°® 10/2017 recomen-
da: “que sejam elaboradas a¢oes e politicas publicas etnicamente diferen-
ciadas, em conjunto com os Warao, principalmente nas areas de saude,
educacao, trabalho, moradia e abrigamento”. Ao chegarem ao Brasil, os
indigenas Warao necessitavam de assisténcia médica, muitos apresenta-
vam a saide debilitada pelas longas jornadas a pé que fizeram de suas re-
gides até a travessia da fronteira, criangas apresentavam problemas epi-
dérmicos, desnutricao e outras doengas. Dentre outras enfermidades, os
migrantes apresentaram quadros sintomaticos de sarampo, o que exigiu a
aplica¢ao de um plano de prevengao a doenga, campanhas de vacinagio e
imunizagao em grande escala. Contudo, mesmo com a vacinagao, muitos
indigenas acabaram contraindo a doenga em 2018:

[...] Todos os casos confirmados de satampo ocorreram em vene-
zuelanos da etnia Warao, que chegaram dentro do periodo de in-
cubac¢io da doenga, tendo passado pelos estados de Roraima e
Amazonas, que enfrentam surtos de sarampo. Diante dos casos
suspeitos foram aplicadas quase 600 doses de vacina triplice viral
na vacinagao de bloqueio feita no local de residéncia e no entorno
dos casos suspeitos”, informou a Sesma em nota]...]. Sao 1.935 ca-
sos confirmados de sarampo no Brasil. O maior registro da doen-
ca ocorreu nos estados do Amazonas (1.525) e de Roraima (330),
de acordo com o balango do Ministério da Satdde divulgado no ul-

to Soave, titular do 5° Oficio Civel da Procuradoria da Republica no Amazonas (PR-AM), e esta
vinculado ao Inquérito Civil n® 1.13.000.000541/2017-81. (PARECER TECNICO n° 10/2017)
YSobre a situacio dos Warao nas cidades de Boa Vista e Pacaraima, no estado de Roraima: um
parecer concluido em marco de 2017 por Luciana Ramos, Emilia Botelho e Eduardo Tarragé, pe-
ritos em antropologia do MPF. (PARECER TECNICO n° 10/2017)

*Pega pericial finalizada em maio de 2017, pelo perito Eduardo Tarragd, que aborda especifica -
mente a questdo da configuracio familiar dos indigenas Warao e seu acolhimento na cidade de
Boa Vista. (PARECER TECNICO n° 10/2017)
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timo dia 3, que também apontou que outros 7.974 casos suspeitos
estdo em investigacdo. De acordo com a pasta, também existem
casos isolados da doenca em unidades da federacio, como no
Para, com 14 casos. O Estado ndo registrava casos de sarampo
desde os unicos trés confirmados em 2010. A doenca voltou a

aparecer no Pard em 20187

Os problemas de saude sao apenas um dos varios desafios en-
frentados na implementagao de ag¢oes de assisténcia aos refugiados indi-
genas Warao no Brasil. Assim como a saidde a educagdao se apresentam
como um desafio fundamental a ser enfrentado, pois, por se tratar de
grupo indigena de costumes nomades e que estio em deslocamento pelo
pals, faz-se necessario o desenvolvimento de politicas educacionais que
contemplem essas especificidades. Para que possamos construir um am-
plo debate sobre as possibilidades de oferta de ensino adequada a um
grupo indigena migrante no Brasil, faz-se necessario uma breve analise
histérica da educagio indigena no pafs, desde a colonizagao até a atuali-

dade.
Educagio indigena no Brasil: uma breve cronologia

A Constitui¢ao Federal de 1988 em seu artigo 205, trata do direi-
to a educacao e afirma ser direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, demostrando assim o compromisso em proporcionar educagao a to-
dos aqueles que estiverem em territoério nacional. Sendo assim, todo mi-
grante deve gozar dos mesmos direitos educacionais que o cidadao brasi-
leiro. Mas como construir servigos escolares para imigrantes indigenas e
némades? Quais as politicas educacionais que podem ser elaboradas para
este publico? E possivel pensar em uma rede nacional de escolariza¢ao
que permita a continuidade, avaliagao e progressiao de nivel para criancas
e adolescentes migrantes, de cultura nomade, como os Warao, que estao

em constante deslocamento dentro do territorio brasileiro? Para pensar

SARAMPO MATOU BEBE WARAO EM BELEM. O liberal, 2018. Disponivel em:
<https://www.oliberal.com/para/sarampo-matou-beb%C3%A As-warao-em-bel%C3%A9Im-
1.39634>. Acesso em: 19 mai. 2020.
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essas perguntas, indicaremos um breve olhar cronoldgico sobre a educa-
¢do para populacoes indigenas que pode ser dividido em trés grandes
marcos: a Escola de catequese, o projeto civilizatorio e o ensino bilingue.

A Escola de catequese

A chegada dos Jesuitas ao Brasil ocorreu em 1549 através da
Companhia de Jesus, uma ordem religiosa que tinham como objetivo a
disseminacao do catolicismo e a educacio no “Novo Mundo”. Tinham
papel importante na educagao indigena, os chamados “soldados da fé”,
aprenderam a lingua tupi-guarani e elaboraram materiais didaticos para
catequisar as criangas indigenas, anulando suas tradigdes por considera-
las ultrapassadas e selvagens, como demonstra (Soares 1961, p. 142), a
Companhia de Jesus significou “uma explosao de pensamento religioso
transvertido ao campo das atividades praticas. Refazer o homem, infun-
dir-lhe espirito novo, arquetipa-lo em finalidades sociais e religiosas, foi a
acao da Ordem”.

O projeto civilizatorio

Com a Reforma Pombalina, Marqués de Pombal tornou publico
o diretério do Indio instituido pelo rei de Portugal D. José 1, que tinha
como objetivo assegurar a liberdade aos indios, mas que trazia contrarie-
dades, uma vez que os indigenas deveriam ter acesso aos espagos educa-
cionais onde o ensino acontecia obrigatoriamente no idioma portugués e
o uso da lingua materna indigena era sumariamente proibido; meninos e
meninas recebiam educacio distinta; a nudez era proibida e a mestigagem
era estimulada. Como relata Garcia Castro:

O Diretério tinha como objetivo principal a completa integracao
dos indios a sociedade portuguesa, buscando nio apenas o fim das
discriminacdes sobre estes, mas a extin¢do das diferencas entre in-
dios e brancos. Dessa forma, projetava um futuro no qual nio se-
ria possivel distinguir uns dos outros, seja em termos fisicos, por

meio da miscigenacido bioldgica, seja em termos comportamentais,
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por intermédio de uma série de dispositivos de homogeneizagao
cultural (GARCIA, 2007, p.24).

A desobediéncia as diretrizes estabelecidas pela reforma Pombali-
na era punida até mesmo com a morte, o que confirma seu carater ape-
nas violento, autoritario, controlador e impositivo, o que revela o retrato
de uma pratica somente colonial e de imposi¢ao linguistica. Neste con-
texto, nao ha preocupagao com o que recentemente se concebe como
respeito e tolerancia. O que existem sao apenas propositos de manuten-
cdo territorial da colonia, da supremacia da religiao cristao e da criminali-

zagao de praticas culturais ndo-europeias.
O Ensino Bilingue.

Apenas recentemente a constru¢ao histérica dos direitos dos po-
vos indigenas no Brasil passaram a ser reconhecidos. A partir do artigo
231 CF/1988, que dispoe que “sio reconhecidos aos indios sua organi-
zagao social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos origina-
rios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”, institucionali-
zou-se a ideia de direito indigena. Assim, a lei afianca ao indigena o direi-
to de ser quem ¢, e com o reconhecimento da pluralidade cultural a edu-
cagdo indigena, passou a “permitir” o uso de sua lingua, implementando
assim o Ewnsino Bilingne. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacio-
nal estabeleceu em seu artigo 78 a oferta de ensino bilingue e a intercul-
turalidade:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragio das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvol-
vera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacio escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recupe-
racdo de suas memorias historicas; a reafirmacio de suas identida-

des étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;
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II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as in-
formagoes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade na-
cional e demais sociedades indigenas e nio-indias (LDB, 1996).

A garantia da oferta de ensino escolar aos indigenas brasileiros
passou a ter um lugar nos debates académicos educacionais apenas re-
centemente, embora a ideia de “instru¢ao” possa datar desde a coloniza-
¢do, quando se buscava “civilizar” as populag¢ées indigenas, moldando-as
aos costumes europeus (Troquez, 2014). Nos dias atuais, a educacio in-
digena ¢é concebida como um instrumento de transformacao social, de
maneira que a educagio escolar indigena para o século XXI se apresenta
com o objetivo de fortalecer o didlogo entre diferentes grupos étnicos,
colocando-os em posicao técnica para debater com a sociedade brasileira
sobre as formas e propositos da educacdo que lhes é ofertada dentro e
fora dos territorios étnicos, tensionando e criticando modalidades ainda
assimétricas e hierarquizadas de ofertas de escolarizagao.

Educacgio escolar para indigenas né6mades: escolarizagao
em deslocamento?

Dia 28 de Setembro de 2017 foi registrada a chegada do primeiro
grupo de 30 indigenas venezuelanos ao municipio de Santarém, que se
instalaram na praga da Matriz, no centro da cidade. O grupo foi atendido
pelo Conselho Tutelar do municipio e levados ao Centro Popular Dom

122

Lino Vombommel®, onde receberam alimentacio e¢ em seguida foram

>
hospedados em uma igreja evangélica. No dia 03 de outubro foram
transferidos para o Centro de Formacio Franciscana, ligado a Diocese de
Santarém, no bairro Jardim Santarém, que lhes ofereceu suas instalagdes
por um mes, até que a prefeitura disponibilizasse um local adequado para
o acolhimento dos imigrantes. Com o crescente fluxo de deslocamentos

dos Warao na regidao, em pouco mais de duas semanas o numero de mi-

ZFundado em 30 de janeiro de 2014, O Centro POP ¢ uma unidade publica voltada para o aten-
dimento especializado a populag¢ido em situacio de rua. Realiza atendimentos individuais e coleti-
vos, oficinas e atividades de convivio e socializagio, além de a¢des que incentivem o protagonis-

mo e a participagdo social das pessoas em situagio de rua. Disponivel em: <http://www.agencia-
santarem.com.br/exibe notas.asp?id nota=125>. Acesso em: 16 jun. 2020.
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grantes cresceu exponencialmente, passando de 30 para 90 pessoas™
ocasionando superlotacio no abrigo, o que tornou inviavel a permanén-
cia dos indigenas no Centro Franciscano.

Apbs decisao do MPF e da Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB) de Santarém, ficou decidido pela transferéncia dos indigenas para
a escola municipal Nossa Senhora de Fatima, que se encontrava fora de
funcionamento desde 2013. A escola esta situada no bairro Cambuquira,
as margens da BR 163, também conhecida como Santarém/Cuiabid. No
dia 1° de novembro aconteceu a transferéncia dos Warao para esta esco-
la. A partir desta transferéncia, os indigenas passaram a ser atendidos
pela Secretaria Municipal de Assisténcia social (SEMTRAS), através da
Casa de Acolhimento de Adultos e Familias (CAAF), que é descrito
como um equipamento da SEMTRAS. Como destacou o Fundo das Na-
¢oes Unidas para a Infancia (UNICEF) que tem parceria com a Prefeitu-
ra de Santarém no apoio aos Warao:

A CAAF ¢é um equipamento da Protecdo Social Especial de Alta
complexidade, cujo objetivo principal é prestar acolhida ao publi-
co adulto/familiar que esteja em vivéncia de situacao de vulnerabi-
lidade social. Também busca-se a inclusiao desse publico em agoes
e servicos publicos conforme preconiza a Politica Nacional de As-
sisténcia Social™.

Assim como os demais Estados pelos quais os indigenas Warao
se deslocaram, o municipio ndo contava com um plano de acolhimento
definido, e, em pouco mais de um més da chegada do primeiro grupo de
indigenas, a SEMTRAS ja contabilizava cerca de 120 pessoas em Santa-
rém, dentre elas criangas e idosos, o que levou o governo municipal a de-
125

clarar situagdao de emergéncia social® no municipio. No dia 1° de novem-

ndios venezuelanos em Santarém ja sao mais de 90. Disponivel em: <https://www.oestado-
net.com.bt/noticia/12426/indios-venezuelanos-em-santarem-ja-sao-mais-de-9/>. Acesso em: 20
jun. 2020.

UNICEF e Prefeitura de Santarém juntos na resposta humanitéria venezuelana~ Dispom’vel em:

]untos na-resposta humanitariavenezuelana>. Accsso em: 17 jun.2020.
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bro, através do Decreto n® 796/2017% a prefeitura estabeleceu, dentre
outras agoes, a responsabilidade de varias secretarias com relagao a assis-
téncia humanitaria aos Warao que se encontravam na cidade. O Decreto
796, em seu art. 5° estabeleceu o seguinte: “fica sob responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacao — SEMED a inclusido da crianga e do
adolescente indigena na rede municipal de ensino, combatendo as situa-
¢oes de exclusio escolar e trabalho infantil.”

A oferta de educagao para refugiados no Brasil é assegurada pela
Convengio de 1951%” da ONU, que define direitos e deveres das pessoas
que se encontram em deslocamento pelo mundo e dos paises que os aco-
lhem. Esta convengio é reforcada pelo artigo 205 CF/1988, que garante
a educacio como um direito de todos. Entretanto, a oferta de educacio
escolar aos refugiados, na pratica, esbarra em alguns “desatios” que se
apresentam aos governantes, a saber, a lingua, os costumes, a discrimina-
¢do, a fragilidade do sistema educacional em cidades distantes dos gran-
des centros urbanos (e nos proprios centros urbanos), a dificuldades de
implementacdo de politicas publicas educacionais voltadas para minorias
ao lado das dificuldades de oferta de educacdo escolar aos cidadaos brasi-
leiros.

Em Santarém, nio se observou um processo diferente de outras
cidades que acolheram precariamente os Warao. Por se tratar de um gru-
po com costumes néomades, o que implica um constante fluxo de migra-
¢coes dentro do territorio nacional, incluindo deslocamentos no interior
das cidades que os recebem, somado as barreiras da lingua, pois em sua
maioria as criangas nao dominam o Espanhol e se comunicam na lingua
tradicional de seu povo, a insercdao das criangas e adolescentes Warao na

de-emergencia-social-devido-a-presenca-de-refugiados-venezuelanos.ghtml>. Acesso em: 16 jun.
2020.

*Decreto n° 796/2017 — SEMGOF, de 01 de novembro de 2017. Decreta situagio de emergén-
cia social no municipio de Santarém, devido ao intenso processo de imigragio dos indigenas da
etnia warao, otiundos da Venezuela, submetidos a Situagdo de risco pessoal e social. Disponivel
em: <http://www.agenciasantarem.com.br/midias/anexos/85_dectreto_n796_2017_01nov17_si-
tuacao_de_emergencia_social.pdf>. Acesso em: 16 jun. 2020.

A Convencio das Nacoes Unidas relativa a0 Estatuto dos Refugiados foi formalmente adotada

em 28 de julho de 1951 para resolver a situagao dos refugiados na Europa apds a Segunda Guerra

Mundial. Esse tratado global define quem vem a ser um refugiado e esclarece os direitos e deve-

res entre os refugiados e os paises que os acolhem. Disponivel em: <https://www.acnur.org
ortugues/convencao-de-1951/>. Acesso em: 10 jun. 2020.
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rede de ensino escolar municipal se caracterizou de maneira complexa,
problematica e descontinua. Mesmo com o Decreto 796/2017, a matri-
cula regular das criancas e adolescentes na rede publica de ensino apenas
aconteceu um ano e meio apds sua chegada ao municipio de Santarém,
como demonstram reportagens da época:

Em marco de 2019, Secretaria Municipal de Educa¢io (SEMED)
confirmou que 37 criangas e adolescentes indigenas iniciaram as
atividades educacionais na escola municipal Eloina Colares e Silva.
De acordo com a SEMED a medida faz parte da politica de aco-
lhimento desenvolvida pelo poder publico. Eles passardo por ati-
vidades ladicas para que possam criar o despertar de aprender a
lingua portuguesa, chegando a este momento de inclusdo social e
aprendizagem *

Acolher de forma Intersetorial. Este é o propésito da Prefeitura
de Santarém desde que o municipio passou a receber os imigran-
tes venezuelanos da etnia Warao. Nesta sexta-feira, 1° de marco,
mais uma etapa de insercdo foi concluida com a introdu¢io de
trinta e sete criancas e adolescentes na Escola Municipal Eloina
Colares e Silva. O inicio das atividades escolares foi supervisiona-
do pelo prefeito Nélio Aguiar.

A insercdo é fruto do trabalho integrado da Prefeitura com suas
Secretarias, que desde setembro de 2017, acolhe, presta assisténcia
e promove a inclusdo produtiva desse povo, por meio da Secreta-
ria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social (SEMTRAS), atra-
vés da CAAF. Atividades educacionais foram desenvolvidas com
as criancas pela SEMED, em prepara¢ao ao momento de entrada

nas escolas %

A situagao dos refugiados indigenas venezuelanos é desafiadora
para o governo brasileiro. Este desafio se apresenta de maneira potenci-
almente maior em cidades como Santarém, nas quais se concentram um

alto fluxo de imigrantes indigenas brasileiros e nao-brasileiros. Porém,

*Disponivel em: <https://www.oestadonet.com.br/noticia/14731/um-ano-e-meio-depois-do-

rimeiro-fluxo-migratorio-santarem-tem-10-vezes-mais-venezuelanos-refugiados-no-munici-

pio/>. Acesso em: 22 jul. 2020.

» Disponivel em: <http://www.agenciasantarem.com.br/noticia/3485.> Acesso em: 22 jul.
2020.
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sem a estrutura financeira e administrativa das capitais e dos grandes cen-
tros urbanos, estes desafios se tornam mais complexos. Dentre estes
13 2 . . ~ . ’ .

desafios” envolvidos nos processos de insercao dos indigenas, ¢ impor-
tante analisar de que forma acontece a oferta de educagao escolar aos
Warao no municipio de Santarém, regidao Oeste do Para.

O processo de escolarizagio dos Warao: primeiras im-
pressoes

Regularmente matriculados na rede de ensino no ano de 2019,
durante o ano de 2018 passaram inicialmente por um processo de adap-
tacdo de ensino dentro da casa de acolhimento. Foram acompanhados
por professores e orientadores pedagogicos que mediaram o processo de
ensino aprendizagem das criancas e adolescentes Warao, possibilitando
assim a criagao de uma rotina educacional para que, desta forma, pudes-
sem ingressar nas escolas de Santarém (Matos, 2019). Inseridos no siste-
ma regular de ensino, os desafios de inclusao se apresentaram com mais
forga. A rotina escolar, a adaptagio com os colegas e o processo de cons-
trucao de confianga com professores e membros da comunidade escolar,
a integragao ao ambiente escolar e suas normas, a socializagio com os
demais alunos e o processo de alfabetizagao passaram a se configurar
como os aspectos centrais dos desafios enfrentados pela escola. Notou-
se especialmente que a crianga Warao demandou das professoras um tra-
balho de reorganizacao das atividades pedagdgicas na escola, demandan-
do uma compreensdao da cultura indigena e uma reorganizagao dos os
processos de ensino oferecidos aos estudantes brasileiros em Santarém,
demandando uma reformulacao de algumas ideias sobre crianga, infancia
e aprendizagem entre as professoras.

[...] A crianca indigena faz em miniatura o que o adulto faz. Vive
no jogo a vida dos adultos. Aprende as atividades sociais rotinei-
ras, participa da divisdo social do trabalho e adquire as habilidades
de usar e fazer instrumentos e utensilios de seu trabalho, de acor-
do com a divisdo de sexo (Melid, 1979, p.14).
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Assim, a comunidade escolar precisou discutir o lugar da crianga
indigena existente no sistema de ensino infantil local. As criangas Warao,
como criangas indigenas, ainda eram vistas como individuos dependente
de atengao ou frageis cognitivamente. Por sua vez, os adultos Warao nao
viam as criangas com individuos dependentes de proteciao e cuidados,
trazendo para o trabalho escolar um contraponto a essa “visao fragiliza-
dora da crianga”. A crianga Warao ¢ vista como um sujeito autbnomo e,
desse modo, ¢ visto entre seus familiares como alguém que precisa con-
tribuir com a sua comunidade ativamente, devendo ser inserido no mun-
do do trabalho desde a tenra idade, como se pode observar nas a¢oes das
maes Warao que estdo sempre acompanhadas de suas criangas ao prati-
carem a “coleta” nos semaforos das movimentas avenidas urbanas, como

faziam na Venezuela e agora no Brasil.

O modelo Warao nos centros urbanos venezuelanos ainda parece
ser 0 mesmo que se registra no Brasil: pedir dinheiro em pontos
estratégicos (trabalho feminino) ou vender seus artesanatos. Via-
jam em familias de modo a contar com homens que se encarre-
gam de cuidar dos seus pertences, enquanto as mulheres traba-
Iham nas ruas (Simoes, 2017, p. 52)

As criangas acompanham as maes nas atividades de coleta de di-
nheiro nas avenidas, fato que causou estranheza na populagio urbana
brasileira que acionou os 6rgaos de protecao infantil para que as criangas
fossem tiradas das areas de risco. Os 6rgaos de protegao infantil em par-
ceria com o governo municipal fizeram abordagens as maes indigenas e
orientacOes para que as criangas ficassem no abrigo ou direcionadas a es-
cola no momento em que elas estivessem praticando tais atividades. A
atitude dos 6rgaos de protecao infantil ndo foi de imediato aceita pelos
Warao por ser considerada um atentado a sua cultura. A atividade de
mendicancia infantil vai de encontro ao que diz o artigo 5° do Estatuto
da Crianca e do Adolescente. “Nenhuma crianca ou adolescente serd ob-
jeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagao, explora¢ao, violén-
cia, crueldade e opressio, punido na forma da lei qualquer atentado, por

acao ou omissao, aos seus direitos fundamentais”. Ao serem inseridas no
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sistema de ensino escolar, as criangas deveriam ficar longe das ruas, den-
tro da escola. Porém, em varios dias da semana, faltavam a escola para
“ir a0 centro” acompanhar as maes, o que ocasionou um elevado percen-

tual de auséncia escolar durante o ano letivo de 2019.

A Prefeitura de Santarém anunciou no final da tarde desta quarta-
feira-feira (22), que o Conselho Tutelar vai resgatar para um local
seguro os menores indigenas venezuelanos que forem encontra-
dos em situagdo se risco, mesmo que acompanhados de suas
maes.

Em nota, a prefeitura "reforca a populacio que ndo contribua
com os pedidos de dinheiro por parte dos grupos de refugiados
que vao as ruas, pois parte deles utiliza o valor para a compra de
bebidas alcodlicas. Em caso de identificar criancas Venezuelanas
nas ruas de Santarém, a SEMTRAS pede que a populagio acione
o Conselho Tutelar para que o menor de idade seja resgatado em

seguranga” .

Outro grande desafio na escolarizacio das criangas Warao matri-
culadas na rede de ensino no ano de 2019 no municipio de Santarém ¢é a
permanéncia em sala de aula. As criancas que formavam a turma de alu-
nos regularmente matriculados na escola inicialmente contabilizava 37
alunos, mas 2o final do ano letivo, contava com um ndmero inferiotr a
10. O grupo que formou a primeira turma de alunos Warao possuia ida-
des variadas que inclufam criangas em idade pré-escolar que eram atendi-
dos em um anexo da escola onde funcionava a educacio infantil. O espa-
co foi cedido pela comunidade (no barracio comunitario, anexo a igreja
Sao Joao Batista) e abrigava duas turmas de educacio infantil com alunos
com idades entre 4 e 5 anos. Quatros criangas Warao foram integradas as
turmas juntamente as criangas brasileiras, diferentemente do que aconte-
ceu com as demais que foram matriculadas em uma turma especifica para
um suposto atendimento de suas singularidades culturais.

30 1y . . . L
Disponivel em: Acionado, Conselho Tutelar vai resgatar menores venezuelanos em situacio de

risco nas ruas de Santarém. <https://www.oestadonet.com.br/noticia/12522/acionado-conse-
lho-tutelar-vai-resgatar-menores-venezuelanos-em-situacao-de-risco-nas-ruas-de-santarem>.

Acesso em: 10 jun. 2020.
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Em uma turma multisseriada® foram matriculados 37 alunos e
em determinado perfodo do ano o numero de alunos chegou a 43. O
grupo consistia em um nucleo parental que se subdividia em aproxima-
damente 6 a 8 familias que se deslocaram juntas. Quando algumas dessas
familias se deslocou da cidade, isto ocasionou a evasio da maior parte
dos estudantes desta turma. F necessério lembrar que uma turma multis-
seriada se constitui em “turmas que sio compostas por alunos de dife-
rentes idades, séries e niveis de aprendizagem. Neste tipo de organizagao,
apenas uma professora trabalha com esses alunos na mesma sala de aula
e no mesmo horario” (Medeiros, 2010, p. 29).

A turma era composta por criangas e adolescentes com idades
que variavam de 7 a 19 anos, falantes da lingua tradicional de seu povo
Warao, alguns com pouco dominio do idioma oficial de seu pafs, o espa-
nhol, e a maioria deles com pouco ou nenhum entendimento em relagao
a lingua portuguesa. Apesar de compartilharem a mesma nacionalidade,
o grupo apresentava grande heterogeneidade, tanto na faixa etaria, quan-
to na familiaridade com o ensino.

Cabe destacar a presenca de um adolescente de 15 anos e sua
irma de 11 anos que nio pertenciam a etnia Warao mas, e se deslocam
com o grupo. Tanto o adolescente como sua irma frequentaram a educa-
¢ao formal na Venezuela, e apresentavam certa facilidade no entendi-
mento da lingua portuguesa e alguma familiaridade com a lingua escrita.
Uma adolescente Warao que frequentava as aulas acompanhada de seu
bebé de colo e trés outras adolescentes com idades entre 14 e 16 anos
também frequentaram a educacao formal em suas aldeias antes de sair da
Venezuela, apresentando certa desenvoltura na escrita e entendimento da
lingua portuguesa. Porém, pouco se comunicavam em um outro idioma
que nao fosse o idioma tradicional de sua etnia. Estes estudantes eram os
que mais se destacavam em sala de aula por mostrarem alguma capacida-
de de entendimento da lingua portuguesa. Os demais alunos tinham ida-

des entre 7 e 10 anos com pouco ou nenhum dominio da lingua espa-

31 As classes multisseriadas existem principalmente nas escolas do meio rural, visando diminuir a
evasio escolar, ou em projetos especificos, baseados na metodologia da aceleragio e no telecurso,
buscando atrair ctiancas e adolescentes em situacio de rua, analfabetas ou defasadas em seus es-
tudos, para que possam aprender e serem convencidos a continuar na vida escolar. Disponivel

em: <https://www.educabrasil.com.br/classes-multisseriadas/>. Acesso em: 12 jun.2020.
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nhola e em sua maioria nao haviam tido contato com a educa¢io formal
em seu pafs.

Ao assumir a turma em Abril de 2019, o grande desafio narrado
pelo professor mediador foi a barreira da lingua, que dificultava a comu-
nicacdo com a turma. Isto, porém, nio impediu o entendimento e a reali-
zagao de muitas atividades em sala de aula, com participagao dos indige-
nas Warao através de uma comunicagido por meio de gestos e também
do uso de um “portunhol””. Na sala de aula foram fixados cartazes pro-
duzidos com a participag¢ao dos alunos e que apresentavam palavras na
lingua original das criancas Warao com termos do seu cotidiano e com
tradugao para a lingua portuguesa, para que estivessem em contato si-
multaneo com aspectos da sua cultura e do pais que os acolhe. Pelo fato
de a maioria dos alunos terem uma no¢ao de espanhol, as professoras fa-
lavam “portunhol”, misturando as duas linguas (portugués e espanhol);
na sala havia cartazes com algumas palavras ou expressdes na lingua wa-
ra0, para os alunos manterem contato com a lingua materna™.

A teoria histérico-cultural elaboradas por Vygotsky (1896-1934)
afirma que as mudangas na sociedade impactam diretamente no compor-
tamento dos sujeitos, influenciando seus processos de desenvolvimento
cognitivo e, consequentemente, a evolu¢ao de seus processos psicologi-
cos. Vygotsky demonstram que a aprendizagem esta relacionada ao meio
em que o individuo estd inserido e sua troca com ele. Desse modo, o
professor tem um papel fundamental no processo de adaptagao do indi-
viduo ao ambiente de aprendizagem. Ao acompanhar os estudantes Wa-
rao, a professora responsavel e a professora auxiliar da turma se torna-
ram responsaveis pela integracio dos Warao dentro do ambiente escolar,
um ambiente culturalmente estranho, ajudando-os a se familiarizar com
o espaco. Também ajudaram a transmitir seguran¢a nos processos de in-
teracdo com outros membros da comunidade escolar. Mesmo com o

32 Portunhol, uma mistura de portugués com o espanhol. Sobre o uso do portunhol no brasil,
ver: Observatério da Educacao na Fronteira: Politica Linguistica em Contextos Plurilingues: desa-
fios ¢ perspectivas para a escola/ Rosangela Morello ¢ Marci Fileti Martins (Organizagio) - Floti-
anépolis: IPOL: Editora Garapuvu, 2016 248p.

33 . - .. L. 1.

Grupo de estudos quer mapear situacio sociolinguistica de escolas publicas do oeste paraense.
Disponivel em: <https://gl.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2020/02/19/grupo-de-
estudos-quer-mapeat-situacao-sociolinguistica-de-escolas-publicas-do-oeste-paraense.gchtml>.

Acesso em: 10 jun. 2020.
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acompanhamento em sala de aula, havia também o propésito de auxiliar
na constru¢ao de alguma autonomia as criangas em seu processo de
adaptacdo aquela institui¢ao de ensino.

O processo de adaptagdo entre culturas distintas deve acontecer
de forma a respeitar o tempo e o espago de cada um e em uma relagao de
troca entre os individuos. Faustino e Mota (2016, p. 401) afirmam que
“Ao nascer, a crianga se insere no ambiente organizado culturalmente
inicia; em um, longo processo, apropriando-se dos conhecimentos neces-
sarios a medida que participa das atividades desenvolvidas pelo grupo so-
cial a que pertence”.

Vale assinalar que as familias Warao, em sua maioria, se deslocam
em grupo em busca de melhores condigdes de vida. A situagdo de cons-
tante deslocamento entre as cidades criou uma rede de informacdes in-
ternas entre os Warao que sao repassadas via celular por grupos parentais
que migraram para outros estados do pafs, facilitando e incentivando o
deslocamento destas familias para outras capitais. O fendmeno ocasio-
nou um alto indice de evasiao na turma formada para atender as criangas
indigenas, o que causou preocupagdo tanto para a dire¢do da escola
quanto para o governo que, ao se deparar com a situacao, percebeu a au-
sencia de politicas de conscientizagao e valorizagao da educagao escolar.
Por se tratar de um grupo indigena, o processo educacional nao-escolar
acontece de maneira informal e segue os preceitos do grupo familiar,
sendo transmitido de forma oral pelos parentes mais proximos as crian-
cas, durante o cotidiano familiar, como acontece com outros grupos indi-

genas do Brasil.

Florestam Fernandes, ao investigar o processo educativo entre 0s
Tupinambd, assinala que a educac¢do indigena objetiva preparar o
sujeito, a crianga, para conformar-se aos outros, mas sem perde a
capacidade de realizar-se como pessoa e de ser util a coletividade
como um todo. Isso significa afirmar que o individuo era orienta-
do para ‘fazet’ certas coisas como para ‘set” homem ou mulher, se-
gundo os ideais de humanidade experienciados pelos grupos
(Faustino e Mota, 2016, p. 399)

228



Essa afirmagao nos permite uma reflexdo acerca da educagao nos moldes
ocidentais que esta sendo ofertada a uma populagio com praticas cultu-
rais distintas e com fluxos de deslocamentos constantes que nao conce-
bem a educagdo da mesma forma que os outros grupos imigrantes exis-
tentes no Brasil, vindos para o pafs em razdo dos mais variados motivos.

A legislagao educacional brasileira de amparo a imigrantes segue
recomendag¢oes mundiais de varios 6rgaos que buscam ofertar uma edu-
cagdo que promova a inser¢ao sociocultural e, posteriormente, proporci-
one O acesso 40s servicos sociais basicos, como moradia, educacio e
acesso ao mercado de trabalho para que assim conquistem melhores con-
di¢des de vida. A legislagao brasileira assegura aos indigenas educagao bi-
lingue e processos proprios de aprendizagem, valorizando assim a sua
cultura e promovendo respeito aos povos originarios do Pais.

Consideragdes finais

O nono secretario-geral das Nagoes Unidas Anténio Guterres
em um evento sobre refugiados e imigrantes defendeu que a educagao é
um importante instrumento para cumprir as aspiracoes das pessoas e
para aumentar as possibilidades de reconstrugao dos seus paises. Assim,
a educagao assume um papel importante para desenvolvimento socioeco-
némico das pessoas que se deslocam pelo mundo, o que leva a refletir
sobre as formas de ensino que sio ofertadas e quais as concepgdes dos
imigrantes em relacdo a educagao.

Desse modo, ¢ importante que primeiramente se compreenda a
cultura dos povos que migram, para que assim possam desenvolver po-
liticas educacionais especificas ao atendimento dessas pessoas. Especifi-
camente, em Santarém com o fluxo de migrantes indigenas venezuelanos
as politicas educacionais devem ser pensadas sob a perspectiva das espe-
cificidades de um povo que tem como traco forte o costume nomade e a
lingua tradicional de seu povo.

O direito a educacio é universal e instituido em diversas nacoes

como direito fundamental, porém as politicas educacionais especificas de

229



atendimento as novas configuracoes®*sociais ainda se apresentam como
um desafio as nagdes que recebem povos com cultura distintas. Nao bas-
ta apenas a garantia de acesso a educacdo formal de criancas e jovens,
mas também ¢ importante garantir permanéncia e inclusao do aluno, res-
peitando suas especificidades e para que assim a educagdo cumpra sua
funcio social.
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Introducgao

Este texto apresenta um panorama de como a educagao integral
em tempo integral vem sendo implementada no municipio de
Santarém/PA, a partir de pesquisa bibliogrifica, anélise de documentos
oficiais - leis, pareceres, decretos e resolugdes - € de dados quantitativos”.
O recorte temporal compreende o perfodo de 2009 a 2019, tendo como
base a implementacao dos Programas Mais Educagio — PME - e¢ Novo
Mais Educagao — PNME. Esses dois programas configuram as principais
politicas educacionais indutoras de educagao em tempo integral no muni-
cipio.

Para compreensio de como a educagao integral vem se delinean-
do no contexto nacional e, por consequéncia, na esfera municipal, re-
trata-se o historico de construgao do seu amparo legal e normativo. Em
seguida, no intento de analisar a evolugao de acesso a educacio integral
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no Brasil e o cumprimento da meta 6* do Plano Nacional de Educacio -
PNE 2014/2024 -, que trata da ampliacio progressiva da jornada escolar
para um periodo de, pelo menos, sete horas diarias, busca-se tragar um
panorama dos indices alcangados em niveis nacional e municipal.

Educagio integral no contexto nacional

Ao analisar a educagao integral no Brasil na atualidade, ¢ impor-
tante que se compreenda como as politicas educacionais foram se deline-
ando ao longo do tempo no cenario nacional. Portanto, a reconstrugao
desse historico aponta a educagio integral como tema que vem sendo le-
vantado na perspectiva da educagao escolar desde o inicio do século XX.

A partir de diferentes movimentos associados as questoes politi-
cas, sociais e filosoficas que repensavam as estruturas educacionais orga-
nizadas naquela época, emergiram discussdes acerca de uma educagao
que fosse integral e em tempo integral (CAVALIERE 2010). Embora
cada movimento possuisse concepgoes proprias no que tange a educagio
integral, de certo modo, as concepgoes trazidas a tona, posteriormente
influenciaram a formulagio de politicas de educagao integral
(FERREIRA, 2015).

Para Coelho (2004, p. 3), o periodo entre as décadas de 1930 e
1960, constitui-se em “verdadeiro caldo politico-ideologico” para a edu-
cagdo nacional, a0 passo, que se “[..] encontraram, nos movimentos
anarquista, integralista e liberal, os ingredientes para a formagao do siste-
ma de ensino nacional laico tendo, como um de seus panos de fundo,
concepgoes de educagao integral e de tempo integral”.

A sistematizacdo das discussdes envolvendo o dueto educacio in-
tegral e em tempo integral teve maior énfase na década de 1930, com o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova’ e, a partir dai, foi ganhando
corpo pratico: em 1950, Anisio Teixeira implantou em Salvador, na Ba-

* Meta 6: “oferecer educacio em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as)
alunos(as) da educagio bésica” (BRASIL, 2014).

® Ver “Manifesto dos pioneiros a educacio nova”. Revista HISTEDBR On-line, Campinas,

p-188-204, ago.2006. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/
22e/docl 22e.pdf>. Acesso em: 26 maio 2020.
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hia, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro; em 1980, Darcy Ribeiro ide-
alizou os Centros Integrados de Educagio Publica — CIEPs® -, no Rio de
Janeiro. Embora tenham sido experiéncias fundamentais para instrumen-
talizar as discussOes da educacgao integral, esses projetos nao foram sufi-
cientes no sentido de efetivar uma politica publica de implantagao de
tempo integral na educagio basica (COELHO; MENEZES, 2007).

Foi a partir da Constitui¢ao de 1988, que a construgio de uma
base legal de amparo a educacgao integral comegou a ser delineada no
Brasil. Embora nao haja referéncia explicita a categoria educagio integral,
o texto da Constituicio, em seu artigo 6°’, apresenta a educagio como o
primeiro dos dez direitos sociais previstos como base para a formagao do
individuo (GUARA, 2007), aspecto reiterado no artigo 205°* que prevé a
educagdo como direito de todos, devendo ser promovida para o "[...] ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacio patra o trabalho". Dessa forma, entende-se que ha na
Constituicao Federal a condugao para o entendimento de uma educagao
que objetiva a formagao integral do individuo (COELHO; MENEZES,
2007).

Nesse sentido, é necessario explicitar o entendimento adotado no
presente trabalho para as categorias educacao e educagao integral. A
compreensao da primeira categoria é baseada nas concepgdes de Saviani
(2013), portanto, compreende-se que educagao ¢ uma constru¢ao histori-
ca, resultado de praticas sociais e diferentes visdes de mundo de determi-
nados contextos sociais. Constitui-se, assim, em uma atividade inerente e
indissociavel da formacdo do ser humano — do sujeito histérico -, reali-

zando-se de maneira intencional, ao passo que, é através dos processos

¢ Instituigdes publicas de ensino fundamental criadas pelo governador Leonel Brizola (CIEP’s),
no estado do Rio de Janeiro, visando a implementacio de uma educacio integral em tempo inte-
gral. “Cabe sublinhar que o surgimento dos CIEP’s teve como contexto o perfodo de redemocra-
tizagdo e, embora o projeto tenha recebido muitas criticas de partidos politicos e académicos (de
esquerda e direita), a proposta dos CIEPS suscitou discussio sobre a escola publica, contribuindo
para o avango do processo de democratizagio da escola publica (BARAO, JACOMELIL, GON-
CALVES, 2019).

7 Art. 6°: Sio direitos sociais a educagio, a satde, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protegdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na for-
ma desta Constituicio (BRASIL, 1988)

$ Art. 205: A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incenti-
vada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho (BRASIL, 1988).
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educativos que o individuo ird se relacionar com o mundo e assim
apreendé-lo. Para o autor, educagio é “o ato de produzir direta e intenci-
onalmente em cada individuo singular a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003,
p- 13).

A partir do exposto, entende-se que a educagao escolar deve
acontecer em conjunto com praticas educativas comprometidas com a
necessidade de ofertar uma formacio integral para o individuo, levando
em conta as dimensdOes ética, estética e intelectual vinculadas a formacao
emancipadora do educando. Portanto, educagao integral s6 se realiza
quando o tempo destinado a atividades escolares esta associado com a
pratica qualitativa de ampliagdo das possibilidades de aprendizagem
(MOLL, 2010).

Para tal ampliagdo da jornada escolar, é imprescindivel que as
praticas educativas sejam capazes de oportunizar a construcao de conhe-
cimento alicer¢ado no raciocinio, na memoria, na ética, no esporte, no la-
zer, na imaginagao e na afetividade, valores fundamentais que perpassam
pela construcido das relacdes humanas e estio inseridos no contexto tem-
poral e espacial (GUARA, 2006; COELHO, 2009). Além disso, tais
praticas precisam estar pautadas em um projeto pedagogico comprometi-
do com a formagao de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de percebe-
rem-se como sujeitos sociais — individuos - inseridos em determinado
contexto histérico permeado por contradi¢cdes. (MORAES, 2009).

Assim, a partir de tal embasamento, pode-se considerar que, com
a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDBEN), Lei 9394/96, o Estado brasileiro assume a responsabilidade
legal de formalizar a integralizacao do tempo de permanéncia dos discen-
tes em atividades escolares. Em consonancia com a Constituicio de
1988, a LDBEN, em seus artigos 1° e 2°°; reafirma a importancia da edu-

% Art. 1° A educagiio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢es de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. Art. 2° A educagio, dever da fami-
lia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996).
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cacao escolar integral como uma das bases fundamentais para o pleno
desenvolvimento do educando (COELHO; MENEZES, 2007).

A LDBEN traz a tona a discussio entre a relacio da formacao
integral do educando e o tempo de permanéncia na escola, 2 medida que
determina a jornada do ensino fundamental (OLIVEIRA; COLARES,
2019). Em seus artigos 34° e 87°, a referida lei assegura que o tempo
minimo de escolarizagdio no ensino fundamental seja de quatro horas
diarias de trabalho efetivo em sala de aula, devendo ser o tempo progres-
sivamente aumentado para o integral, a critério dos sistemas de ensino.

Apesar do aporte legal, a institucionaliza¢ao da educacio integral
no Brasil ocorre com a criagiao, no ano de 2001, do Plano Nacional de
Educagio - PNE -, Lei n° 10.172, que em acordo com as legislagbes
mencionadas, instituiu metas com objetivo de efetivar a¢does da Unido,
dos Estados e dos Municipios com vistas a ampliagao da jornada escolar
para o turno integral. O plano apresentou um diagnéstico da realidade
do sistema educacional brasileiro, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, estabelecendo metas e diretrizes que deveriam ser cumpridas em
um petiodo de dez anos -2001/ 2010-, assim, caracterizando-se como
uma politica de Estado (IVO; HYPOLITO, 2009).

Para o PNE o desenvolvimento integral do estudante tem o in-
tuito de diminuir as desigualdades sociais e ampliar as oportunidades de
aprendizagem. De acordo com seu documento normatizador, “amplia-
¢do da jornada escolar para turno integral tem dado bons resultados”, ja
oportuniza a orientacio no “[..] cumprimento dos deveres escolares,
pratica de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e alimenta-
¢ao adequada, no minimo em duas refeigdes, é um avango significativo
para diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as
oportunidades de aprendizagem (BRASIL, 2001)”

No tocante ao tempo destinado ao trabalho escolar, o plano or-
ganizou objetivos e metas a partir de estratégias especificas para a con-
cretizagdo das diretrizes que deveriam ser consideradas na elaboragio e
implementacao das politicas publicas relativas aquele nivel de ensino, tra-
zendo referéncias claras a escola de tempo integral, como se observa nas
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metas 19 e 21". Dessa forma, pode-se concluir que o PNE reafirma o in-
tento de progressio dos periodos destinados a permanéncia em ativida-
des escolares, rumo a adogao do tempo integral nas escolas.

Para Mol; Maciel; Martins (2017), a partir do ponto de vista con-
ceitual, a primeira definicao legal que faz referéncia implicita a educagao
em tempo integral ocorre no Plano Nacional de Educagio (PNE —
2001/2010), uma vez que em sua meta 21, o plano dispde sobre o “au-
mento progressivo da jornada escolar, visando expandir a escola de tem-
po integral, cujo periodo de atendimento é especificado em 7 horas dia-
rias, com o quantitativo suficiente de professores e funcionarios”
(BRASIL, 2001, p21).

O PNE trouxe avancos significativos ao estabelecer a necessida-
de de educagiao em tempo integral, mas ainda foi incapaz de delinear um
conjunto de agdes concretas em ambito nacional. O plano, ainda que co-
nectado 2a ideia de uma implementagao de educagao em tempo integral,
nao foi capaz de definir metas e responsabilidades precisas. (GIOLO,
2012))

A partir da criagao do Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento
da Educacio Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacio
(FUNDEB), iniciou-se, de fato, em ambito nacional, a implantacio da
escola de educagao integral, isso porque o fundo destina recursos para o
ensino em tempo integral. “Agora, finalmente, pode-se dizer que ha um
aparato legal e um projeto de estado, prevendo recursos para a educagao
integral que podem chegar, indistintamente, a qualquer escola de educa-
¢ao basica, em todo territorio nacional” (GIOLO, 2012, p.96).

Menezes (2012, p. 141), considera que o FUNDEB ¢é um “[...] di-
visor de 4guas no que tange a garantia do direito a educa¢ado em tempo
integral.”. Para a autora o fundo teve importantes avangos em relagiao a
LDBEN e ao PNE, “[...] entre outros aspectos, por associar o tempo in-
tegral a todas as etapas da educacio basica (educagao infantil, ensino fun-

10 Meta 19: Assegurar, dentro de trés anos, que a carga horaria semanal dos cursos diurnos com-
preenda, pelo menos, 20 horas semanais de efetivo trabalho escolar; Meta 21. Ampliar, progressi-
vamente a jornada escolar visando expandir a escola de tempo integral, que abranja um periodo
de, pelo menos, sete horas diarias, com previsio de professores e funcionarios em numero sufici-
ente (BRASIL, 2001).
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damental e ensino médio)”, a todas as modalidades e tipos de estabeleci-
mento de ensino da educacio basica.

Importante observar, que com vistas a distribuicao dos recursos
do Fundeb, tornou-se necessario deixar implicito o conceito de educagio
basica em tempo integral, para que nao houvesse confusio com expe-
riencias de educag¢ao em jornada ampliada, com diversas extensdes de
carga horaria. Nesse sentido, era preciso “[...]estabelecer um limite mini-
mo de tempo associado a jornada escolar [...] para que assim, os gover-
nos municipais e estaduais pudessem |[..] fazer jus ao recebimento de re-
cursos relacionados ao empenho vinculado a implanta¢ao, manutencao e
estimulo ao aumento das matriculas com tempo integral sob sua respon-
sabilidade” (MENEZES, 2012, p.141).

Assim o Decreto n® 6.253/2007 regulamentou, em seu artigo 4°,
a educagdo basica em tempo integral como sendo a “jornada escolar com
duraciao igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo le-
tivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na
escola ou em atividades escolares” (BRASIL, 2007a).

O FUNDESB foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006
e regulamentado pela Lei n° 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007,
em substituicao ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagio do Magistério (FUNDEF), tem vigéncia
estabelecida para o periodo de 2007-2020"". Foi instituido no ambito de
cada Estado e do Distrito Federal, havendo assim um total de vinte e
sete fundos: um para cada estado e um para o DF.

Em especifico a educa¢do em tempo integral, o Fundo prevé que
as escolas publicas com alunos em tempo integral devem receber investi-
mentos proporcionais a serem aplicados sobre o valor por aluno/ano de
cada etapa/modalidade. Em 2019'% as escolas publicas de ensino funda-
mental e médio que implementaram a educagdo integral deveriam rece-
ber um investimento por aluno 30% superior aquele destinado as escolas

" No dia 23 de julho de 2020, a Proposta de Emenda a Constitui¢io — PEC - do Fundeb foi
aprovada na Camara dos Deputados. A PEC passara por vota¢do em dois turnos no Senada,
onde precisara da aprovacio de trés quintos dos senadores. Caso haja mudancas, a PEC voltard a
Camara.

"2 Os segmentos educacionais, e os correspondentes fatores de ponderacio vigentes em 2019, de-
finidos por meio da Resolugaio MEC n° 1, de 06.12.2018.
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que cumprem o tempo minimo de permanéncia em atividades educacio-
nais — investimento por aluno (BRASIL, 2018).

O FUNDEB surgiu no contexto do Plano de Desenvolvimento
da Educagao (PDE), este foi implementado em abril de 2007 como um
projeto federal, apresentando como objetivo central investimentos na
educagio basica, ensino superior e educagao profissional. O PDE conta
com agoes que incidem sobre os mais variados aspectos da educagiao em
seus diversos niveis e modalidades, “uma espécie de guarda-chuva”
(FERREIRA, 2016, p.36) onde se retinem as principais estratégias — pro-
gramas ¢ projetos - para a educa¢ao nacional. Tratando-se de um plano
de governo que pretende operacionalizar uma politica de Estado, neste
caso o PNE (IVO; HYPOLITO, 2009).

[..] E bem verdade, como se vera em detalhe a seguir, que o PDE
também pode ser apresentado como plano executivo, como con-
junto de programas que visam dar consequéncia as metas quanti-
tativas estabelecidas naquele diploma legal, mas os enlaces concei-
tuais propostos tornam evidente que ndo se trata, quanto a quali-
dade, de uma execucao marcada pela neutralidade (BRASIL, 2007,
p. 07).

O referido plano é composto por uma série de programas e agoes
organizados em quatro eixos: educacao basica, educagao superior, educa-
¢ao profissional e alfabetizacao, englobando estratégias para todos os ni-
veis de ensino. De acordo com seu documento normatizador, o PDE
surgiu como uma ferramenta de instrumentalizagao das metas do PNE.

Para Saviani (2007, p. 1234) “o denominado PDE aparece como
um grande guarda-chuva que abriga praticamente todos os programas
em desenvolvimento pelo MEC”. Ao passo que suas a¢bes “[...| cobrem
todas as areas de atuacio do MEC, abrangendo os niveis e modalidades
de ensino, além de medidas de apoio e de infra-estrutura [...]”.

Relacionado a educacio integral em tempo integral, o Programa
Mais Educagao - PME - surge como agao prevista pelo PDE. Para auto-
res como Cavaliere (2014), Colares (2016) e Moll (2012), o PME consti-
tuiu-se na principal politica de educagao indutora de educagao integral
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em nivel nacional. O referido programa teve duracao de 2007 a 2010,
quando foi reformulado, passando a vigorar o Programa Novo Mais
Educacao — PNME -

Ainda vinculado a proposta do PDE, é importante citar o novo
Plano Nacional de Educa¢ao — PNE -, com vigéncia de 2014 a 2024, que
propoe em sua meta 6, “oferecer educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da
educacao basica” (BRASIL, 2014), que deve ser consolidada a partir do
estabelecimento de nove estratégias e passa a nortear a politica educacio-
nal do pafs.

Partindo desse panorama legal e normativo sobre a educagao in-
tegral e a educagao em tempo integral, pode-se perceber que a efetivagao
de uma educagdo pautada na formacao integral do individuo, com tem-
pos e espacos escolares condizentes, sé ocorrera a partir de politicas edu-
cacionais que saiam do papel e se tornem reais no cotidiano escolar
(OLIVEIRA; COLARES, 2019). Nesse panorama, sao notorios os avan-
cos em prol da educagdo integral, porém ¢ importante ressaltar que nos
documentos legais, planos e programas de governo nem sempre ha uma
concepgao que integre a educagao de formagao integral e o tempo inte-
gral. Percebe-se que, em geral, a referéncia restringe-se ao tempo estendi-
do destinado as atividades escolares.

Para Jacomeli, Bario e Gongalves (2018, p.38), “|...] pode-se afir-
mar, que educacio integral tem significado preferencialmente ampliagao
do tempo de aprendizagem”, isso pois, a partir da década de 1990, sobre-
tudo, ap6s a Conferéncia de Jontiem', da qual o Brasil é signatario.
Quando foram estabelecidos pressupostos educacionais que atendem aos
ditames dos organismos internacionais'!, “[...] seja na expansio do mer-
cado educacional, seja na sua crescente “participacao” na defini¢io dos

" Conferéncia Mundial de Educacio para Todos realizada em Jomtien, em 1990.

' A Conferéncia de Jomtien foi patrocinada pela UNESCO, PNUD, Banco Mundial e 2 UNI-
CEF. Teve como co-patrocinadores o Banco Asiatico de Desenvolvimento, o Governo da Dina-
marca, o Governo da Finlandia, o BID, Ministério Noruegués de Cooperagio para o Desenvolvi-
mento, o Governo da Suécia, FNUAP e USAID. Os patrocinadores associados sio o Organismo
Canadense para o Desenvolvimento Internacional, o Centro de Pesquisa para o Desenvolvimen-
to Internacional (Canadi), o Governo da Itdlia, o Governo da Suica, a Fundacio Bernard Van
Leer (pafses baixos) e a OMS (BARAO, 1999, p.96)
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objetivos e meios educacionais, além de seu controle social, organizando
a escola — mesmo a publica — e seu tempo.” (Idem, p.35).

Embora ja se tenha passado trés décadas apos a Conferéncia, es-
ses pressupostos ainda repercutem na politica educacional brasileira, evi-
denciando o alinhamento do Brasil com as orienta¢des dispostas nos do-
cumentos originados a partir da Conferéncia - Declaragao Mundial de
Educacio para Todos e o Marco de A¢do para Satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem — onde constam eixos norteadores para educa-
¢ao vinculados ao processo da politica neoliberal e a ideologia da globali-
zagao hegemonica. Sem que haja um real enfrentamento dos dilemas so-
ciais, econdmicos e politicos que permeiam a realidade brasileira.
(BARAO; JACOMELIL; GONCALVES, 2019)

Alinhamento este que influencia na elaboragao de leis, planos,
programas e politicas publicas educacionais, e neste sentido, “[...] as atu-
ais politicas de educagao integral estio articuladas aos referidos pressu-
postos educacionais, e pouco tém avangado em sentido de garantir con-
dicio de integralidade formativa [...]” (JACOMELI; BARAO;
GONCGALVES, 2018, p.44). No Marco de Ag¢ao para Satisfazer as Ne-
cessidades Basicas de Aprendizagem, a educacdo integral é explicitada a
partir do aumento do horario de aprendizagem, como condi¢ao de redu-
¢ao dos niveis de abandono escolar, bem como para a melhoria dos re-
sultados de aprendizagem.

Sendo assim, faz-se fundamental analisar o PME e PNME que
nos ultimos anos sao destaques entre os programas indutores de educa-
¢ao integral por meio da ampliagao do tempo escolar.

PME e o PNME: reflexdes sobre a educagio integral

O PME foi criado no ambito do PDE, a partir da Portaria Inter-
ministerial n® 17/2007, constituindo-se em uma estratégia do Governo
Federal com objetivo de “induzir a ampliagao da jornada escolar e a or-
ganizagdo curricular, na perspectiva da educacao integral” (BRASIL,
2010). O programa foi implementado, inicialmente, em escolas publicas
de ensino fundamental, abarcando alunos do 1° a0 9° anos do ensino
fundamental de escolas publicas estaduais e municipais, localizadas nas
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capitais e cidades das regides metropolitanas que apresentavam altos
indices de vulnerabilidade social e mais de 200 mil habitantes, em insti-
tuicoes com mais de 99 matriculas registradas no censo escolar de 2007
(BRASIL, 2010).

Esse programa apresentava como objetivos centrais a diminui-
¢ao dos problemas que estaio no cerne da educagao nacional, como a
evasao escolar e a distor¢ao idade série, buscando melhorar a qualidade
da educagdo escolar, sobretudo a partir da ampliagio do tempo que o
aluno permanece na escola, bem como através da diversificagio dos sa-
beres e das vivéncias presentes nos conteudos pedagogicos com énfase
em ciéncias, artes, esportes e cultura (BRASIL, 2010). Quanto a forma-
cdo integral, o PME apresentava dentre suas finalidades, uma proposta
de formacgao ampliada a partir da oferta de atividades diversificadas. O
PME, coordenado pela Secretaria de Educagao Basica (SEB), repassava
recursos financeiros as unidades escolares cadastradas por meio do Pro-
grama Dinheiro Direto na Escola — PDDE — do Fundo Nacional de De-
senvolvimento da Educagio — FNDE - | o valor pautava-se no nimero
de estudantes cadastrados no programa, em concordancia com o Censo
Escolar do ano anterior do Censo Escolar (BRASIL, 2009).

Apesar das diretrizes para a melhoria da qualidade educacional no
Brasil, as avaliagOes realizadas pelo Sistema Nacional de Avaliagio da
Educacao Basica — SAEB- ainda demonstravam resultados aquém dos
desejados, principalmente na aquisi¢do das habilidades de leitura, escrita
e calculo. As médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Siste-
ma Nacional de Avaliacio da Educagao Basica — Saeb -, juntamente com
as taxas de aprovacao, reprovagao e abandono escolar, apuradas no Cen-
so Escolar, compéem o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
-~ IDEB -".

Nesse sentido, ha uma reformulacio do PME e em 2016 ¢ apro-
vado o Programa Novo Mais Educa¢ao (PNME).

15 Ainda no ano 2007, foi criado o — IDEB -, uma acio integrante do PDE. A finalidade deste
indicador é medir a evolugao da qualidade na educagio nacional, a partir da afericio do desempe -
nho de escolas publicas para auxiliar na definicio de politicas de investimento na educacio.
(BRASIL, 2007)
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Fato de o Brasil nao ter alcancado a meta estabelecida pelo IDEB e
o desafio de buscarmos atingir as Metas 6 ¢ 7 do Plano Nacional
de Educacio - PNE, instituido pela Lei n°. 13.005, de 25 de Junho
de 2014, que determinam a ampliacio da oferta da educagdo em
tempo integral e a melhoria da qualidade do fluxo escolar e da
aprendizagem das escolas publicas levou o Ministério a instituir o
Programa. (BRASIL, 2016).

Para Saviani (20006, p.15) essa légica de instrumentos de avalia-
¢ao, empregada pelo Estado, onde parametros quantitativos sao utiliza-
dos como base da tomada de decisio das medidas a serem implementa-
das e da estruturacao de politicas educacionais, poderia ser traduzida
como “pedagogia de resultados”. Neste sentido, os instrumentos de ava-
liagao fazem com que, para se atingir os resultados esperados, haja cada
vez mais ajustes das escolas e dos educadores em prol de atender as de-
mandas governamentais.

Na busca por resultados imediatistas e qualitativos as politicas
educacionais nao apresentam continuidade e impedem que uma expe-
riéncia formativa de fato se constitua, Moll (2012), aponta que “[...]ne-
nhuma escola construida como “escola de turno”, “transforma-se”, de
um dia para o outro, em escola de jornada ampliada, em que a escola in-
clui varias refeicoes diarias, em escola que acompanha, qualifica e diversi-
fica a experiéncia formativa de seus estudantes”. A efetivagio de uma
educacio de formacao integral em tempo integral ¢ uma construgdao de
longo prazo, “[...] o projeto educativo das novas geragoes deve radicar-se
em um so6lido compromisso entre os distintos atores que compoem o
territério em que a instituicdo escolar esta localizada” (MOLL, 2012,
p.138).

O PNME segue a mesma linha de objetivos do PME, porém ¢
dada énfase as habilidades nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica,
a partir da obrigatoriedade de atividades complementares dedicadas as
disciplinas. Sendo assim, o carater mais amplo dos conteudos pedagdgi-
cos fica em segundo plano, ja que, e em alguns casos, sua implementagao
nas unidades escolares nao contemplara os saberes diversificados - cién-
cias, artes, esportes e cultura -, mas apenas os focados nas areas de Lin-
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gua Portuguesa e Matematica (DA SILVA; COLARES, 2019). O direcio-
namento visa alcangar resultados quantitativos de aprendizagem, ao pas-
so que, a melhoria dos resultados em avaliagoes externas de aprendizado
nas areas referidas, como o SAEB, é um dos principais objetivos do pro-
grama.

Dessa forma, afastando-se da concep¢ao de uma educagao para a
formagao integral, na medida em que, nos documentos oficiais os objeti-
vos de ambos os programas permane¢am conjugados, mas uma analise
mais cuidadosa de suas diretrizes e finalidades, permite a conclusao de
que o foco principal mudou. No PME o foco estava no fomento de uma
educagio escolar que contemplasse praticas educativas visando o desen-
volvimento integral do educando, através de experiéncias socioeducativas
nas dimensdes culturais, artisticas, politicas, integradoras do aprendizado
escolar. As atividades desenvolvidas deveriam ter acompanhamento pe-
dagogico, com tempo de permanéncia em atividades escolares estendido,
com a jornada escolar ampliada para no minimo sete horas diarias
(SAQUELL 2018).

O PNME passa a adotar uma visao de educa¢ao em molde ins-
trutivo e com ponto focal na melhoria do desempenho e dos resultados
dos estudantes em disciplinas isoladas, relegando o carater mais amplo de
uma educagao escolar que valorize a diversidade de saberes e vivéncias,
voltada para uma formac¢ao humana multidimensional (MOL; MACIEL;
MARTINS, 2017).

A mudancga de programa também teve reflexos no que concerne
ao tempo destinado as atividades escolares, o PME apresentava uma pro-
posta de carga horaria igual ou superior a sete horas diarias ou 35 horas
semanais no contraturno, enquanto que o PNME propoe a ampliagao da
jornada com carga horaria de 5 ou 15 horas semanais no turno e contra-
turno, sendo a opgao de livre escolha da unidade escolar.

E nesse sentido, as escolas que ofertarem 5 horas de atividades
complementares por semana realizardo somente 2 atividades de acompa-
nhamento pedagogico, sendo uma de Lingua Portuguesa e uma de Mate-
matica, com 2 horas e meia de dura¢ao cada uma (BRASIL, 2016), o que
pode ser visto como um retrocesso, uma vez que a estratégia de amplia-
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¢ao do tempo escolar transita na contramiao do que prevé a meta 6 do
PNE -2014/2024 e suas estratégias, conforme elencado a seguir:

6.1 - promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagio basi-
ca publica em tempo integral, por meio de atividades de acompa-
nhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais e es-
portivas, de forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos
(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou su-
petior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo.

[..]
6.9 - adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos
alunos na escola, direcionando a expansio da jornada para o efeti-
vo trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, espor-
tivas e culturais (BRASIL, 2014).

Além da questdo tempo e direcionamento das atividades, os auto-
res Mol; Maciel; Martins (2017, p.11) chamam atencao “[...] para a ques-
tao dos recursos financeiros”, na medida em que, segundo o documento
orientador do PNME os valores repassados via PDDE para as escolas
participantes, variardo de acordo com o quantitativo de horas de amplia-
¢ao da rotina escolar, ou seja, cinco ou quinze horas. Somado a isso, as
atividades complementares receberdo verba inferior a quase 50% em re-
lagdo as atividades de acompanhamento pedagogico de Lingua Portugue-
sa ¢ Matemdtica, o que muitas vezes inviabilizara a efetivacao pratica do
programa. (MOL; MACIEL; MARTINS, 2017)

Embora o PME tenha alcancado, em grande escala, escolas com
maior nimero de adesiao das unidades escolares no ano de 2014, quando,
de acordo com a Lei de Acesso a Informacio — LAl — do Governo Fe-
deral®, 51.440 unidades aderiram ao programa, os tepasses de verbas
para a manutencao deste teve descontinuidade, iniciando um periodo de
instabilidade no atendimento do programa, o que comprometeu severa-
mente o seu funcionamento devido a falta de recursos para manter as ati-
vidades nas escolas (PARENTE, 2016).

' Disponivel em: <http://paineis.cgu.gov.br/lai/index.htm>
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Em 2015, houve atraso no repasse de verbas via PDDE - Integral
e, além disso, o pagamento passou a ser realizado em duas parcelas anu-
Ais, 0 que tornou mais moroso o auxilio financeiro. Importante frisar,
que a partir de 2015, o PME nao abriu mais inscri¢do para novas ade-
soes, “no inicio de 2016, os cortes na area de educacio revelaram um
momento de queda na oferta do Programa Mais Educagao [...]”
(PARENTE, 2016, p. 570). Ainda em 2016, a PME ¢ reformulado dando
inicio a0 PNME, que surge em um cenario de instabilidade politica, em
que ocorreram reformas educacionais que passaram a comprometer o re-
passe de verbas para a educagao.

Ao analisar a Tabela 1 referente as matriculas em tempo integral
no ensino fundamental da rede publica nacional entre os anos de 2010 e
2019", elaborada a partir de dados estatisticos do Censo escolar do Insti-
tuto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira -
INEP -, é possivel observar que desde a implementagao do PME os indi-
ces de matriculas em tempo integral estavam em ascensao, tendo maior
quantitativo no ano de 2015, quando consta que 19,4 % dos alunos do
ensino fundamental da rede publica nacional estiveram matriculados em
tempo integral. Porém, com a mudanca para o PNME, em conjunto com
os cortes de investimento na educagao e descontinuidade do repasse de
verbas para o programa, o panorama muda, com queda abrupta dos indi-
ces em 2016. Apesar de nos anos seguintes as matriculas apresentarem

elevacio, ainda nao se reestabeleceu o patamar alcancado em 2015.

Tabela 1. Matriculas em tempo integral no ensino fundamental da rede
publica — Brasil 2010 a 2019.

Total de matriculas em | Percentual de matricu-
Ano Total de matticulas tempo integral las em tempo integral
2010 27.064.103 1.264.309 4.6
2011 26.256.179 1.686.407 6,4
2012 25.432.566 2.101.735 82

Y Embora o PME tenha comegcado a vigéncia no ano de 2007. Nao forma achados dados do
Censo Escolar do Inep que disponibilizasse quantitativos de matriculas em escolas publicas do
ensino fundamenta. Somente a partir de 2010.
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2013 24.694.440 3.079.030 12,5
2014 23.983.657 4.371.298 18,2
2015 23.323.728 4.534.616 19,4
2016 23.015.916 2.416.573 10,5
2017 22.742.249 3.706.986 16,3
2018 22.511.839 2.453.790 10,9
2019 22.206.624 2.420.522 10,9

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir de dados estatisticos do Censo Escolar
disponibilizados pelo INEP.

Para além das questoes relacionadas aos retrocessos de investi-
mento na educacio, é relevante notar que o PNME prevé para atendi-
mento apenas unidades prioritarias, a partir de critérios que priorizam es-
colas com indice socioeconoémico baixo ou muito baixo e com desempe-
nho no IDEB inferior 2 média nacional das escolas publicas, colaboran-
do assim, para a diminui¢ao de alunos atendidos. As escolas que aderi-
ram ao programa, mas optaram por 5 horas de atividades semanais, nao
participam da contabilizagiao para educagiao em tempo integral

Dados disponibilizados pelo Observatério do PNE'™ demons-
tram que o percentual de escolas publicas da Educagao Basica com ma-
triculas em tempo integral no Brasil, entre os anos de 2011 a 2019, tam-
bém apresentou crescimento, com a maior quantidade de escolas com
matriculas em tempo integral no ano 2015, também apresentando queda
em 2016 — Grafico 1-Diminui¢do que pode ser relacionada ao menor
percentual das matriculas em tempo integral na etapa do ensino funda-
mental, pois de acordo com a Tabela 2, percebe-se que, entre os anos de
2011 e 2019, a unica etapa da Educa¢ao Basica que sofreu diminui¢ao
significativa no percentual de matriculas foi o ensino fundamental.

8 Os dados sio disponibilizados no site http://www.observatoriodopne.org.br e os indicadores
apresentam recorte temporal de 2011 a 2019.
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Grafico 1: Percentual de escolas publicas da Educagao Basica com matri-
culas em tempo integral — Brasil 2011 a 2019
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Fonte: Elaborada pelas autoras a partir de dados disponibilizados pelo Obset-
vatério PNE. Disponivel em: < https://www.obsetrvatotiodopne.org.br/dos-
sie>. Acesso em: 05 jun. 2020.

Tabela 2: Porcentagem de escolas publicas com matriculas em tempo
integral por etapa de ensino.
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Creche 49,3 148,1 |47 46,7 45,1 |44,8 |44 434 1433
Pré-Escola 11 11,5 (121 (128 (132 |11,9 |12,6 |124 |[125
Educ. Infantil 19,8 120,5 |21,5 [228 (239 |23)5 |24,7 |255 |26,2
Ens. Fundamental | 19,1 | 21,2 |283 37,6 |[40,1 (24 34 233 228
Ens. Médio 1381153 (17,9 [175 17,7 |16,5 |174 |19,9 |21,1

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir de dados disponibilizados pelo Obser-
vatério PNE. Disponivel em: < https://www.obsetvatoriodopne.org.br/dos-
sie>. Acesso em 05 jul. 2020

Panorama da Educagao Integral em Tempo Integral em
Santarém/PA

A partir da analise de dados de escolas e matriculas em tempo in-
tegral por regido brasileira -Tabelas 3 e 4 -, percebe-se que a regidao mais
atingida pela queda dos indices percentuais, tanto de escolas quanto de
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matriculas em tempo integral, foi a regido norte. F nesta regido, que esta
inserida grande parte da Amazonia Legal” que é marcada por grande plu-
ralidade cultural, socioeconémica, socioespacial e geografica, fato que
por si s6 ja impde desafios para as politicas educacionais, estas precisam
ser planejadas levando em conta a “sociodiversidade e biodiversidade das
populagoes que habitam essa regiao” (GOMES; CHAIBE, 2016, p.60).

Tabela 3. Porcentagem de escolas publicas com matricula em tempo in-

tegral

Regiio 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Centro- | 403 | 415 | 495 | 57,7 | 52 | 417 | 47 | 376 | 384
Oeste

Nordeste 16,9 19,6 | 27,5 38,7 | 423 | 23,6 | 37,7 | 28,6 | 30,6
Norte 11,2 13,4 | 20,1 26,1 30,9 15 20,6 14,7 13,9
Sul 305 | 446 | 474 | 529 532 465 | 488 | 425 @ 423
Sudeste 40,9 | 40,5 | 44,6 | 484 | 496 | 455 | 49,1 | 433 @ 40,2

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do Observatério PNE — Dispo-
nivel em: < https://www.observatoriodopne.otg.br/dossie>. Acesso em: 05
jul. 2020.

Tabela 4: Porcentagem de matriculas na rede pablica em tempo integral
Regido 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Centro- | 85 | 9.8 |13 | 164 | 144 | 107 | 134 | 108 | 11
Oeste
Nordeste | 55 68 | 10,8 147 178 |79 | 117 84 74
Norte 64 | 88 | 147 | 231 |25 13 23 172 | 192
Sul 10,7 | 133 149 174 | 17,8 149 | 165 | 14 142
Sudeste 94 | 104 | 12 13,6 143 | 134 152 | 135 132

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do Observatério PNE — Dispo-

nivel em: < https://www.observatoriodopne.org.br/dossie>. Acesso em: 05
jul. 2020.

19 “A Amazonia Legal, estabelecida no artigo 2 da lei n° 5.173, de outubro de 1966, abrange os

estados do Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Pard, Rondénia, Roraima, Tocantins, parte
do Maranhio e cinco municipios de Goias. Ela representa 59% do territério brasileiro, distribui -
do por 775 municipios, onde viviam em 2000, segundo o Censo Demografico, 20,3 milhées de
pessoas (12,32% da populagio naclonal) sendo que 68 9% desse contingente em zona urbana”.

Fonte disponivel em: <https: ionai

15844-zce-amazonia-legal. htmlP=&t=o- guc e>. Acesso em:14 jul.2020.
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Além das questdes relacionadas a diversidade populacional e geo-
grafica amazonica, fatores economicos também merecem atengdo quan-
do pensamos na construgdo de politicas educacionais, uma vez que, a
Amazoénia, por conta dos seus ricos atributos naturais, é palco de pres-
soes econdmicas a partir da execugao de grandes projetos — infraestrutu-
ra, energético, mineral, madeireiro, fundiario e agronegécio — que tem
consequencias diretas e indiretas sobre as populagoes locais (COLARES,
2012; VIEIRA, 2015).

O municipio de Santarém, localiza-se no estado do Para, no me-
sorregiao do Baixo Amazonas, na regidao Oeste do estado do Para. Por
conta de sua localizacdo geografica, sobretudo por ser banhado pelos
rios Amazonas e Tapajos, tornou-se referéncia para o desenvolvimento
regional. Compreendido na regiao norte, a realidade do municipio estd
inserida no contexto amazonico, portanto, a partir do exposto, a constru-
¢ao de politicas educacionais comprometidas com a formacio integral,
emancipatéria e critica dos estudantes é fundamental para que eles te-
nham meios de resistir frente as pressoes econémicas e politicas, buscan-
do formas de vida socioeconomicamente mais justas, que valorizem as
peculiaridades sociais e culturais e que evitem o comprometimento dos
recursos naturais da regiao.

Em 2019, a Secretaria Municipal de Educagdo e Desporto -
SEMED- atendeu a 63.335 alunos, distribuidos em 398 escolas e unida-
des de educacio infantil, sendo: 89 unidades escolares na area urbana; 86
unidades no Planalto; 223 na regido de rios (SEMED, 2019).

As politicas educativas do Municipio de Santarém estio regula-
mentadas pelo Plano Municipal de Educa¢ao - PME 2015/2025 - apro-
vado pela Lei n. 19.829 de 14 de junho de 2015 (SANTAREM, 2015), o
qual foi resultado dos debates, discussées e elaboracio do mesmo na V
Conferéncia Municipal de Educac¢ao da Cidade de Santarém — PA, reali-
zada nos dias 15 e 16 de maio de 2015 (OLIVEIRA; COLARES, 2019).

Referente a educagao em tempo integral, o PME 2015/2025, em
consonancia com o PNE 2014/2024, apresenta em sua meta 6 o com-
promisso de “[...] aumentar a oferta de Educacdo em Tempo Integral em,
no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% dos alunos da Educacio Bésica.” (SANTAREM, 2015, p.63).
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Segundo a SEMED (2019) nao existem, em ambito municipal,
programas especificos de financiamento de educagio de tempo integral.
Os repasses sao feitos via Governo Federal por meio do Fundeb e do
PDDE. Quanto a jornada escolar, a SEMED encontra-se organizada a
partir de duas estratégias para a devida ampliagao:

a) O aluno de tempo integral: é aquele que o aluno estuda quatro ho-
ras em uma escola regular e esta cadastrado em programas do governo
federal e/ou municipal para complementar sua formacao, atingindo as-
sim o minimo de 7 horas diarias de atividades escolares (FERREIRA,
2016). Nessa estratégia, os alunos sao atendidos a partir do PNME e de
escolas de municipais de atendimento complementar, Escola da Floresta,
Escola de Educagdo Ambiental do Parque (OLIVEIRA; COLARES,
2019).

b) A escola de tempo integral - ¢ aquela destinada ao atendimento em
tempo integral do aluno, e, portanto, deveria ser projetada para esse fim,
considerando a infraestrutura, o administrativo e o pedagdgico, nessa
projecao (FERREIRA, 2016). A SEMED apresenta duas escolas de tem-
po integral, a Irma Dorothy Mae Stang e o Frei Fabiano Merz. Ambas
tém seu horario de funcionamento das 7h30 as 16h30 e em 2019 atende-
ram o total de 514 alunos (SEMED, 2019).

As iniciativas de escolas municipais de atendimento complemen-
tar e as escolas de tempo integral do municipio ja eram experiéncias que
ocorriam antes da promulgacio do PME — 2014/2024. Ferreira e Colares
(2016), afirmam que as agoes da SEMED para ampliacio da jornada e
dos espagos escolares de atendimento complementar comecaram em
2008, com a Escola da Floresta, e, posteriormente, com a Escola do Par-
que, em 2010, com énfase em educa¢ao ambiental e valorizacao da cultu-
ra local. Porém, a concretizagdo de escolas de tempo integral comegou
em 2011 com a construcao da Escola Frei Fabiano Merz e, em 2012, da
Escola Irma Dorothy Mae Stang.

Apesar de tais iniciativas, Goch (2017), destaca a experiéncia de
escolas com jornada ampliada com vista a educagao integral comegando
a se consolidar no municipio a partir da politica indutora do PME que se
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constituiu na politica de educagao integral com maior impacto na rede
municipal de ensino, pela quantidade de escolas e pelo nimero de alunos
atendidos.

O PME teve sua adesdo pela Secretaria Municipal de Educac¢ao
de Santarém — SEMED - no ano de 2009 através do PDE. Nas primeiras
adesoes das Unidades Executoras do programa, houve implementag¢ao
em 18 escolas da Zona Urbana, com atendimento total de 2.412 alunos,
o critério para a escolha das escolas participantes neste primeiro ano de
execu¢do do programa foi o baixo desempenho no IDEB (SIQUEIRA,
2016). Em 2013 houve a expansio do programa que passou a atender
também as Escolas do Campo.

Em 2014 o PME ja contemplava todas as escolas de Ensino Fun-
damental da SEMED. Importante esclarecer, que, embora houvesse
atendimento em todas as escolas, as matriculas em tempo integral nio
compreendem o total de alunos da rede, mas somente aqueles participan-
tes do programa.

A partir de 2015, nao houve liberacdo de recursos para o PME e
as escolas que desenvolveram atividades vinculadas ao programa utiliza-
ram recursos residuais do exercicio do ano de 2014, razdo pela qual hou-
ve comprometimento do seu exercicio. “O cenario economico e politico
e a suspensio dos recursos, gerou um clima de insatisfagdo e incerteza
sobre a continuidade do Programa” (SIQUEIRA, 2016, p.84). Nesse
contexto, Oliveira e Colares (2019) indicam que, de acordo com dados
disponibilizados pela SEMED, no ano de 2016 as atividades relacionadas
ao PME foram direcionadas a conclusio das acdes iniciadas em
2014/2015, “haja vista que nos dois ultimos anos nio houve a oferta de
adesao ao programa” (OLIVEIRA; COLARES, 2019, p.18).

A evolugio percentual de escolas publicas da rede municipal que
apresentavam matriculas em tempo integral pode ser observada no
Grafico 2, elaborado a partir de dados do Observatério do PNE. O
grafico permite a conclusio de que em 2016, a educagao em tempo inte-

gral em Santarém sofreu reducOes drasticas.
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Grafico 2: Percentual de escolas publicas da rede municipal com matri-
culas em tempo integral — Santarém 2011 a 2019
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Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do Observatério PNE — Dispo-
nivel em: < https://www.observatoriodopne.org.br/dossie>. Acesso em: 05
jul. 2020.

Como ja mencionado, o PME, a partir de reformulagdes e em
2016, passou a ser denominado PNME, na rede municipal de Santarém
foi implementado em 2017, quando 200 escolas aderiram ao novo pro-
grama, mas somente 8 escolas iniciarem suas atividades (OLIVEIRA;
COLARES, 2019). De acordo com a SEMED (2019), em dezembro de
2018, 149 escolas receberam repasses de verbas do PNME, o que foi
fundamental para a retomada de elevagao do numero de escolas munici-
pais com matriculas em tempo integral, como exemplificado no Grafico
de numero 2.

Consideragdes Finais
A partir da andlise dos indicadores percebeu-se que o aumento de
matriculas e de escolas com oferta de jornada ampliada para as atividades

escolares com vistas a educagao em tempo integral ocorreu por conta da
adesio ao PME, tanto em nivel nacional, quanto municipal. Porém, com
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a reformulacio do PME e a implementacio do PNME, em conjunto
com cortes de repasses de verbas para educagio e, consequente diminui-
¢ao dos repasses para o Programa Dinheiro Direto na Escola Educacio
Integral — PDDE -, os indices de acesso a educacido integral sofreram
quedas significativas no ano de 2016, afastando-se do cumprimento da
meta 6 do PNE 2014/2024.

No que tange a concepgao de educagdo integral em tempo inte-
gral, percebeu-se que o aporte legal normativo em ambito nacional e mu-
nicipal privilegiam o quesito tempo destinado as atividades escolares, no
entanto, essa ampliacao nao garante que se tenha uma educagao integral.

Nesse sentido, o PME foi uma conquista para uma educagao vol-
tada para a formagdo integral do individuo, porém sua reformulacio em
PNME acarretou mudangas significativas, e, o carater de instrugdo am-
pliada a partir da oferta de atividades e experiéncias socioeducativas nas
dimensoes culturais, artisticas, politicas e integradoras do aprendizado es-
colar sofreu modifica¢des, com énfase as habilidades nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica, a partir da obrigatoriedade de atividades com-
plementares dedicadas as disciplinas, assim, o carater mais amplo dos
conteidos pedagogicos fica em segundo plano, sendo um retrocesso di-

ante dos avancos que vinham ocorrendo.
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Amazonia na perspectiva das questdes sociais

A Amazonia legal vai além do bioma amazonico, tem 20% do bi-
oma do cerrado e parte do Pantanal mato-grossense, ¢ 0 mais extenso
dos biomas brasileiros e corresponde a 1/3 das florestas tropicais unidas
do planeta. Formada por nove estados (Acre, Amapa, Amazonas, Mato
Grosso, Para, Rondonia, Roraima, Tocantins e parte do Maranhio), a
Amazonia detém a mais elevada biodiversidade, o maior banco genético
e a maior reserva de dgua potavel do mundo e possui duas grandes me-
tropoles com populagao acima de um milhdao de habitantes, cada uma, a
saber: Manaus, capital do Amazonas, e Belém, capital do Para, sendo que
a populagdo paraense ¢ maior e se concentra na por¢ao oriental e parte
da regido atlantica. No aspecto populacional, a regido amazonica brasilei-
ra possui 12,32% do total de habitantes do pais, com adensamento de 3,6
hab/km?, refletindo o cariter de “floresta urbanizada”, onde cerca de
60% da sua populacio concentra-se nas areas urbanas (15 hab/km?), en-
quanto a area rural possui uma ocupagao difusa reservada aos grupos
marginalizados, como migrantes nordestinos, indigenas, ribeirinhos e
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quilombolas (IBGE, 2010; LACERDA; VERONESE, 2017). Atualmen-
te, a Amazonia é considerada o ber¢o da maioria dos povos indigenas,
que ocupam o continente, ¢ nela vivem cerca 23 milhdes de brasileiros,
dentre estes, cerca de 55,9% da populagao indigena brasileira (IBGE,
2010).

Historicamente, a Amazonia fol constituida nos diversos imagi-
narios sociais estrangeiros como paraiso terrestre ou El Dourado. Segun-
do Paes Loureiro, “essa visaio magnifica da Amazonia, tem razao de ser
em decorréncia de sua real exuberancia de natureza e paisagem na Pan-
amazonia” (LOUREIRO, 2019). Mas nas ultimas décadas, esta visio foi
convertida em um tema complexo, com inimeros dilemas e problemas a
serem resolvidos. E, para melhor compreensao de tais dilemas, faz-se ne-
cessario rememorar o inicio do processo de invasao, apropriagao e vio-
léncia, conhecido na sua historiografia como colonizacio (ANDRADE,
2017).

Descrita inicialmente pelo navegador espanhol Vicente Pinzoén,
em 1.500, como paraiso terrestre (PORTO-GONCALVES, 2017), em
razao da sua biodiversidade e multiculturalidade, no decorrer dos séculos,
a Amazonia tem sofrido inumeros ataques e passa por mudangas, por
causa de uma série de conflitos de interesses econoémicos, politicos e so-
ciais, que caracterizam a pés-modernidade. Tais conflitos, evidenciam
uma demanda social pautada na necessidade de dialogar em busca de re-
solugodes para os problemas sociais e ambientais impostos a regiao, afeta-
da nos ecossistemas que formam a sua biodiversidade (ANDRADE,
2018).

Neste aspecto, a dialética que retrata as imagens da Amazonia
como “parafso terrestre, de pulmiao do mundo, de fonte inesgotavel de
recursos naturais e de regiao do futuro; na mesma medida em que se
aproximam de inferno verde, cidades e populagoes invisiveis, vazio de-
mografico e cultural, entre outras” (ANDRADE, 2014; PORTO-
GONCALVES, 2017), é vista de maneira critica. Pois, evidencia que,
para além das diversas representacdes, existe uma realidade que é comum
aos habitantes e a natureza amazonica. E em meio a esta realidade estio
os diversos conflitos que provocaram inumeras consequéncias ambien-
tais, educacionais e socials e que, na mesma propor¢ao, afetam as popula-
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¢cOes mais vulneraveis socioeconomicamente e vitimas do racismo ambi-
ental (ACSELRAD, 2010; LIMA, 2014).

Hodiernamente, a realidade das condi¢oes sociais, econdémicas e
ambientais em que se encontra a Amazonia, remete ao fato de que falar
sobre estas questOes na regiao, perpassa por varios eixos, por tratar-se de
um tema transversal. B possivel dizer que devido as origens no colonia-
lismo e posteriormente no assistencialismo, a questdo social no contexto
amazonico mostra-se historicamente atrelada aos interesses de integracao
comercial de suas riquezas naturais e ocupag¢ao populacional de seus es-
pacos. Isto ocorre, especialmente, quando a regido ¢ incorporada ao do-
minio do Estado portugués e sua ampliagao territorial passou a ter prio-
ridade na politica e ao longo de sua histéria, onde evidenciam-se os obje-
tivos especificos na maioria das intervengdes propagadas pelo Estado, no
contexto da integracao econdémica e da ocupagao territorial (LACERDA;
VERONESE, 2017).

Este preambulo objetiva caracterizar a questio social contempo-
ranea e alguns de seus principais aspectos, principalmente, no que se re-
fere as contribui¢Oes para com as populagdes nativas, onde geralmente se
verifica posturas de desconsideraciao e desrespeito tanto com a preserva-
¢do, quanto com a manutenc¢ao dos aspectos e das condigdes necessarias
ou garantias para a vida destas populagoes, e de seus aspectos culturais,
diversos e singulares. A partir da entrada dos colonos e da explora¢ao da
mao de obra indigena, que ocorre a instalagao e intensificagao da ativida-
de comercial na regiao (LACERDA; VERONESE, 2017).

No contexto colonial, historicamente, a exploragao tende a apro-
ximar cada vez mais a Amazonia da esfera capitalista comercial. Por con-
seguinte, a era capitalista industrial, que previa relacio harmonica e evo-
lutiva entre crescimento econdémico e desenvolvimento social, termina
por promover processos degradantes de exploragdo e inclusio perversa
de seres humanos, que passaram a ser privados de suas necessidades
basicas e de seus direitos fundamentais, gerando um cenario de mualtiplas
desigualdades sociais (LACERDA; VERONESE, 2017). Conforme Més-

ZAr0Ss,
[...] vivemos numa ordem social na qual mesmo os requisitos
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minimos da realizagdo humana sao insensivelmente negados a es-
magadora maioria da humanidade, enquanto a produgio de des-
perdicio assumiu propor¢Ses proibitivas, de acordo com a mudan-
¢a da reclamada “destruicdo produtiva” do capitalismo no passado
para a realidade mais dominante hoje da produ¢io destrutiva. As
desigualdades sociais gritantes em evidéncia atualmente, e ainda
mais  pronunciadas no seu desvelado desenvolvimento
(MESZAROS, 2005).

Em relagdo as desigualdades, Mészaros (2005) diz que vivemos
sob condic¢bes de alienacao desumanizante e ainda de subversao fetichis-
ta do estado real de coisas dentro da consciéncia, a qual caracteriza como
“reificacao”. Um exemplo dessa desumanizacdo se encontra nos trinta
anos de espera pela conclusao da rodovia Transamazonica (BR 230), um
polémico projeto que corta Amazonia ao meio. A estrada passa por di-
versas reservas indigenas e ambientais, areas de garimpo e regides de gra-
ves conflitos fundiirios, onde

[...] grilagem de terras, expropriagio de antigos habitantes e po-
pulagbes indigenas, extracio criminosa de madeira e minério, au-
séncia do Estado, trabalho escravo, desmatamento, organizacoes
criminosas entrelacam-se, sio intimas, e tém em comum a violén-
cia, uma violéncia contra o mais fraco, seja ele o indio, o campo-
nés ou o mogno (TORRES, 2005).

Neste exemplo, vemos que sio muitos os fatores que tém impul-
sionado uma série de problemas ambientais e sociais na Amazonia e que
existe uma comercializagdo, onde a supervaloriza¢do do capital economi-
co e o descaso ambiental, incrementam as atividades econdmicas, desvin-
culado de uma politica ambiental coerente com a realidade, e alteram
consideravelmente as dinamicas ambientais na regiao (ANDRADE,;
CARIDE, 2016). Assim, dentre as principais atividades que tém contri-
buido e agravado os mais diversos problemas desde meados do século
passado, também destacam-se: as usinas de hidrelétricas construidas em
areas tropicais; no Estado do Para, os portos de Itaituba e de Santarém
contribuiram e ainda contribuem para o aumento da derrubada da flores-
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ta e, consequentemente, para a perda da biodiversidade, assim como as
atividades de mineracao, que, historicamente, tém atraido a atengao de
grandes investidores tanto nacionais e como internacionais
(ANDRADE, 2018).

Consequentemente, para além dos megaprojetos de rodovias, de
hidrelétricas e da mineracao, a Amazonia é atingida pelas atividades a eles
relacionadas e pelos processos de poluicao, degradagao e impactos soci-
ais, os quais contribuiram para a perda da biodiversidade e das condi¢oes
basicas de subsisténcia das populagdes do campo, principalmente os indi-
genas, pescadores artesanais e caboclos ribeirinhos (FEARNSIDE,
2015). E, em meio a tudo isso, estdo as estratégias de invisibilizacdo da
populacio local, a desvalorizacdo da sua cultura e, especialmente, a des-
qualificacdo dos seus saberes (ANDRADE, 2014).

Todavia, em contrapartida a essas estratégias, os amazonidas re-
sistem na tentativa em desarticular a rede de interesses e poder que su-
pervaloriza o capital economico, no ambito da participagao e dos movi-
mentos sociais, dentre os quais destacamos: a Revolta da Cabanagem
(1835-1840); o Manifesto do Rio Negro (1970); o Manifesto Ecolégico
de José Lutzenberger - “Fim do Futuro? Manifesto ecoldgico brasileiro”
(1976); a Alianca dos povos da Floresta, liderada por Chico Mendes,
(1980); e o Movimento Xingu Vivo para Sempre (ANDRADE;
CARIDE 2016). Estes movimentos surgiram em resisténcia aos proble-
mas e questoes que tém reforcado uma rede de exclusdo social e proble-
maticas ambientais enquanto resultado da colonizagao, das politicas de
“povoamento” e de comercializaggo da Amazoénia (PORTO-
GONCALVES, 2017).

Aliada a estes movimentos, a educac¢ao tem papel fundamental,
especialmente no que se refere a resisténcia, quando toma a dimensao de
um processo contraditorio e de disputas. Como processo humano por
exceléncia e dinamico da sociedade, ela discorre sobre os debates do seu
tempo e produz resisténcias, continuidades e ideologias, pois “toda edu-
cagao expressa os embates de um periodo historico, pois é em seu interi-
or que estdo em disputa os projetos de formag¢ao humana, tanto no pre-
sente, como para o futuro” (SILVA JUNIOR, 2019). Entretanto restam
a0s movimentos e coletivos sociais a construcao das condi¢oes subjetivas
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que promovam uma formagao politico educativa voltada para a emanci-
pacio. (SILVA JUNIOR, 2019).

Neste sentido, considerando os aspectos sociais, culturais, ambi-
entais e produtivos locais em articulacio com as realidades nacional e
mundial, bem como a participagao do professor e da popula¢iao no con-
texto amazonico, Ribeiro e Brasileiro (2017) corroboram com esse pen-

samento quando refletem sobre

[...] a importincia da participacio do amazonida na elaboragio,
implementacdo e acompanhamento de programas, projetos e
agoOes para a educagdo publica nas escolas da Amazonia Brasileira,
especialmente no Estado do Para, considerando a heterogeneidade
como uma das principais caracteristicas da Regido. (RIBERIRO;
BRASILEIRO, 2017).

E a respeito da heterogeneidade amazonica, Moura e Ferreira
(2017), chamam atengao para a diversidade linguistica, cultural e ambien-
tal, existente na regiao e que devem ser levadas em consideragao no pro-
cesso educativo e destacam que essa diversidade repercute na sala de
aula, pois os alunos sao parte da populagiao heterogénea e possuem prati-
cas culturais diferentes. Inclusive, ressaltam a importancia e a necessidade
de se considerar essa diversidade linguistica, no contexto amazonico e
bem como suas especificidades, as quais tanto contribuem para o ensino
quanto para a emancipagao da escola. Ao passo que, fica clara a necessi-
dade de enfrentar estas e outras questdes sociais a partir do chao da es-
cola, adequando o curriculo pedagogico as legislagdes educacionais vi-
gentes, pela “necessidade de se inserir tanto as questdes sociais e huma-
nas no seu percurso formativo, [...], de forma mais efetiva nas discussoes
dentro dos cursos de formacio de professores, dando suporte para a
construcao da identidade profissional do futuro docente da educacio
basica” (COUTINHO; BRASILEIRO; COSTA, 2018).

Destarte, pensar a Amazonia, regido marcada pela exploragao por
parte dos grandes conglomerados de interesses empresariais, que provo-
cam diversos conflitos e desastres sociais e ambientais, é pensar a diversi-
dade cultural e educacional que engloba muitos aspectos de uma comuni-
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dade com etnias, linguas e suas diferentes manifestagoes culturais. E, nes-
se contexto, nos remetemos a uma realidade especifica conhecida como
Amazonia — regido rica em recursos naturais e atrativa por apresentar na
sua constitui¢iao tanto da natureza quanto da populagio uma heteroge-
neidade cultural, biolégica e linguistica (GOMES; CHAIBE, 2016).

Assim, pensar a Amazénia nos contextos social, educacional e
ambiental dos direitos humanos parece ir em contraposi¢ao ao exercicio
das suas fung¢oes sociais de reproducao do capital, que desumaniza o ser
humano. Diante disso, vem a necessidade de mudanca. Contudo, “mudar
estas condicoes exige uma interven¢ao consciente em todos os dominios
¢ a todos os niveis da nossa existéncia individual e social” (MESZAROS,
2005). Neste sentido, de acordo com Marx, os seres humanos devem
mudar “dos pés a cabega as condigdes da sua existéncia industrial e po-
litica, e consequentemente toda a sua maneira de ser” (MESZAROS,
2005). Entao, pensar em mudanga, ¢ também pensar que ela ocorre atra-
vés da educagdo, a qual exerce papel fundamental, para a efetiva¢ao de
qualquer mudancga. E mudar significa ter consciéncia de direitos e de luta
pela dignidade humana.

E ainda, concernente a educagao, em sua obra, Mészaros (2005)
contempla uma ordem social qualitativamente diferente, quando defende
que agora tanto é possivel embarcar na estrada que nos leva até essa or-
dem como também é necessario e urgente. Pois, segundo ele, as incorti-
giveis determinagdes destrutivas da ordem existente tornam imperativo
contrapor aos antagonismos estruturais irreconcilidveis do sistema capi-
talista, uma alternativa positiva sustentavel, para a regulacio da reprodu-
¢ao metabolica social, se quisermos assegurar as condigoes elementares
da sobrevivéncia humana. Logo, o papel da educacio, orientado pela tGni-
ca perspectiva positivamente viavel de ir para além do capital, é absoluta-
mente crucial a este propésito (MESZAROS, 2005).

A violagao dos direitos humanos na Amazoénia

A dignidade da pessoa ¢ representada nos tratados, convengoes e
pactos internacionais de maneira ecumeénica. Isto ¢, ha uma construcio

comum na agenda dos estados que discute a participa¢ao e acesso a uma
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vida digna de modo a considerar o principio da igualdade entre os indivi-
duos. A este respeito, Sarlet define dignidade humana como

[...] 2 qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz
merecedor do mesmo respeito e consideracdo por parte do Estado
e da comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de di-
reitos e deveres fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra
todo e qualquer ato de cunho degradante e desumano, como ve-
nham a lhe garantir as condigdes existenciais minimas para uma
vida saudavel, além de propiciar e promover sua participagdo ativa
e corresponsavel nos destinos da prépria existéncia e da vida em
comunhio com os demais seres humanos. (SARLET, 2002, p. 62)

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948 em seu
Artigo 1° assevera que “todos os seres humanos nascem livres e iguais
em dignidade e em direitos”. Fruto de um consenso entre as nagdes no
periodo pés-guerra, o instrumento foi criado a fim de promover a frater-
nidade mundial e construir uma nova base ideologica para a negociag¢ao
de conflitos.

O carater universal dos direitos humanos ao positivar que somos
todos livres e iguais perante a lei deixa de prever, no entanto, a complexi-
dade humana, seja ela no aspecto individual de género, idade, renda; ou
coletivo ao tratarmos as particularidades locais de territério, cultura e
concepgio de valores. Segundo Outeiro e Soares a perspectiva universa-
lista.

[...] tende a considerar que certas diferencas podem indicar inferio-
ridade ou que a regiio/pafs ainda estd em desenvolvimento |...]
este conceito padece de dois vicios: ele endossa a imprescindibili-
dade de se atender ao critério econémico e acaba reforcando a

ideia de que é necessario crescimento econdémico para ser desen-
volvido. (OUTEIRO; SOARES, 2017, p. 4)

Apesar dos direitos humanos buscarem, em seu processo de ex-

pansao global, a soberania popular e a garantia da liberdade como uma
reagio combativa aos diversos modos de opressio, o cotidiano hege-
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monico imposto pela sociedade capitalista na organizagao politica e soci-
al do Estado cria abismos, sentencas e limitagdes. Apresentada sob uma
perspectiva emancipatéria, a internacionalizagao dos direitos humanos
assume, contraditoriamente, conforme aponta Rodrigues um processo de
relegitimacdo politica do liberalismo e, com isso, a relegitimacao da ex-
clusio social e da exclusio das minorias culturais, étnicas e sociais, em
face da nova burguesia transnacional e dos valores capitalistas globais
(RODRIGUES, 2007, p. 70)

Se na esfera internacional os direitos humanos correspondem a
um ideal comum a fim de atingir todos os individuos e 6rgios da socie-
dade, os direitos fundamentais caracterizam um ordenamento juridico
consagrado em territorio nacional. De acordo com Santos, é competén-
cia do Estado prover politicas sociais que possibilitem a fruicao dos di-
reitos garantidos constitucionalmente, mediante leis, atos administrativos
ou através da prestagdo de servicos por suas autarquias, de modo a
abranger a coletividade em primeiro lugar (SANTOS, 2018, p. 94). No
Brasil, a Constitui¢ao Federal promulgada em 1988 estabelece em seu Ti-
tulo II os Direitos e Garantias Fundamentais seccionados em cinco capi-
tulos, sdo eles: Direitos Individuais e Coletivos, Direitos Sociais, Direitos
de Nacionalidade, Direitos Politicos e os Ditreitos Relacionados a Exis-
téncia.

Ha muito se discute o alcance e eficacia dos Direitos e Garantias
Fundamentais no territorio brasileiro. A constitui¢ao juridica em uma re-
alidade multicultural expde fragilidades que resultam em danos a coletivi-
dade e a representatividade na formacao do sujeito. O sentido equanime
na aplicagdo do direito juridico sofre distanciamentos e barreiras sociais
de modo a ndo abarcar a diversidade étnica que o pluralismo no pafs
postula. Consoante ao que defende Alves, os direitos fundamentais

[...] a fim de serem gozados em seu maximo grau de efetividade
necessitam de ser reconhecidos pelo outro e af reside o grande de-
safio da pés-modernidade: o reconhecimento e respeito aos direi-
tos fundamentais do “diferente”; aquele que nio se enquadra, em
determinada esfera, no padrio oficial determinado pela sociedade.

Desrespeitar os direitos fundamentais de um individuo é mais que
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mero ato ilicito com consequéncias juridicas: significa romper com
a construcdo de sua personalidade, possuindo implica¢bes tam-
bém extrajuridicas no descobrimento de seu ser. (ALVES, 2017, p.
141)

E na perspectiva da diversidade que a violacio dos direitos hu-
manos encontra passe livre para a sua proliferagao. A invisibilizacao de
grupos minoritarios nos dispositivos legais bem como a deficiéncia de
instrumentos juridicos dotados de representatividade revela a omissao do
Estado no combate as vulnerabilidades sociais. Neste cenario de ataques
aos direitos individuais e coletivos da pessoa, a Regiao Amazonica ¢ alvo
facil do discurso desenvolvimentista predatério onde, segundo afirma
Rodrigues e Ribeiro, “registram-se elevados indices de violéncia, confli-
tos e degradagao ambiental que se desenvolvem em torno, principalmen-
te, de questoes territoriais, indicando que mesmo em tempos atuais, ain-
da se constata, no Brasil, cenarios remanescentes da coloniza¢iao”
(RODRIGUES; RIBEIRO, 2016, p. 23).

O vislumbre pela produgiao de commodities e a exploracio indis-
criminada de recursos afeta a vida cotidiana das comunidades tradicio-
nais na Amazonia. O Estado nao se preocupa em reparar a invasao de
propriedade e a subtracao de cultura aos quais os ribeirinhos, indigenas e
demais povos da floresta sio expostos, pelo contrario, observa-se uma
tendéncia de aparelhamento legislativo que capacita, cada vez mais, a re-
lagdo de dominio e subordinagao entre os envolvidos neste processo de
industrializacdo e ocupacao do territério amazonico. A este respeito Cruz
explica que

[...] o projeto de modernizacio conservadora materializado nos
planos e planejamentos do Estado autoritario e na implantagio de
“orandes projetos” a partir da década de 60 via tais populacses e
seus modos de vida “tradicionais” como obsticulos ao “desenvol-
vimento”, pois nessa visdo se assinala um unico futuro possivel
para todas as culturas e todos os povos: a modernizacio ocidental
capitalista e a sociedade de consumo urbano-industrial. (CRUZ,

2000, p. 64)
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E salutar antever que o posicionamento contra hegeménico nio
busca o protecionismo conservador da regiao, de acordo com Vieira ¢é
inegavel a importancia do crescimento econdémico e em muito o aumen-
to da receita do Estado contribui para a concretizagdao e universalizagao
de direitos, no entanto, ¢ imprescindivel que a distribuicao deste cresci-
mento respeite os saberes e caracteristicas locais, de modo a nao acarre-
tar o rompimento com as raizes e herangas étnico-culturais (VIEIRA,
2015, p. 94).

O ordenamento social e ambiental existente na Amazonia vem
sendo descaracterizado a partir da intervencao de megaprojetos. Sao
muitas as formas de opressio e exploracao: hidrelétricas, mono cultivos,
desmatamento, mineragdo, lutas territoriais e até especulagao imobiliaria,
mas, o principal fator degradante e de prejuizo socioambiental permane-
ce atrelado ao agronegocio, apesar das evidentes perdas sofridas pela Re-
gido Amazonica, esse modelo extrativista segue sendo a principal bandei-
ra defendida pelo Estado. Segundo relatério elaborado pela Comissao
Pastoral da Terra em Santarém, os impactos socioambientais do avango
do agronegdcio na regiao, apontou que

[...] até 2010, cerca de 500 familias deixaram suas terras para dar
lugar a campos de soja no oeste do Para. Comunidades inteiras
deixaram de existir ou foram diminuidas para dar lugar aos latifun-
dios. O Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
(STTR) de Santarém e o Projeto Saldde Alegria mapearam, em
2008, cerca de 30 nascentes e igarapés contaminados por agrotoxi-
cos e/ou em processo de assoreamento causado pela falta de mata
ciliar, sem contar os danos as 4guas subterraneas. Esses danos se
verificaram em areas préximas a plantacSes de soja, que também
contam com registros de problemas de saide dos moradores lo-
cais consumidores dessas fontes de 4agua. (CADERNOS DA
AMAZONIA, 2013)

A contribui¢ao do povo amazonida para a ascensao do sistema
global ndo ¢ a exportacido de matéria-prima. A participacio da Amazonia
no desenvolvimento ¢ a perda de territério, a exposicao a doengas, a ex-
pansao da criminalidade e o genocidio de indigenas e quilombolas. Nesse
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sentido, nao ha como afirmar que os Direitos Humanos Universais ¢ os
Direitos e Garantias Fundamentais previstos na Constituicio Federal de
1988 alcangam a demanda que a realidade amazonica postula, uma vez
que o Estado dissociado do seu dever de protecio a vida é omisso aos
crimes cometidos contra as diversas vivéncias que o Brasil apresenta. De
acordo com Rodrigues a racionalidade ocidental

[...] torna-se evidente na medida em que, unida a democracia libe-
ral e ao capitalismo global, a visdo total de mundo e, portanto, de
direitos humanos, parte de uma totalidade seletiva e arbitraria, vis-
to que, tomando como ponto de partida a epistemologia ocidental
e, com isso, a visao de mundo baseada em critérios ocidentais, dei-
xa de lado a experiéncia cultural das minorias culturais ndo abran-
gidas pela visio ocidental de dignidade humana. (RODRIGUES,
2007, p. 74)

A luta por direitos na Amazonia é conduzida pela busca do reco-
nhecimento identitario e participagao politica. O discurso dos povos tra-
dicionais evoca a ancestralidade, memoria e territorialidade que, por mui-
tas décadas, foram ignoradas, negligenciadas e colocadas a margem da
sociedade. Conforme Cruz explica, foi por meio dos movimentos sociais
contra as diferentes formas de subalternizacio material e simbdlica, con-
tra preconceitos e estigmas e pela afirmaciao de suas identidades a partir
dos seus proprios modos de vida que os povos tradicionais seguem des-
construindo estigmas e conquistando um protagonismo antes nunca vis-
to (CRUZ, 2000, p. 68). A servigo desta coletividade e em virtude da ine-
ficiéncia do Estado, as entidades do Terceiro Setor sao grandes aliadas
das comunidades tradicionais e integram a luta por equidade, justica e li-
berdade. Com o objetivo de complementar as lacunas dos servicos e
bens publicos, Castro e Pena (2014) destacam que essas organizagoes

vém

[...] crescendo e se expandindo em varias dreas, objetivando aten-
der a demanda por setvigos sociais, tequisitados por uma quanti-
dade expressiva da populacio menos favorecida, em varios senti-
dos, de que o Estado e os agentes econémicos ndo tém interesses
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ou nao sdo capazes de prové-la. Seu crescimento vem em virtude,
também, de praticas cada vez mais efetivas de politicas neoliberal
do capitalismo global, produzindo instabilidade econémica, politi-

ca e social, principalmente nos pafses do terceiro mundo.
(CASTRO; PENA, 2014)

Organizagdes da sociedade civil e a inclusdo social na
Amazonia

Os “Centros de Educacao Popular”, “ONGs”, “Organiza¢oes
sem fins lucrativos”, “Organizacdes sem fins econdomicos” e “Organiza-
¢Oes da Sociedade Civil” sio terminologias utilizadas para identificar as
Entidades que possuem "valor na constituicao de redes, movimentos,
plataformas e féruns capazes de promover acio articulada, proposicio e
didlogo com foco em iniciativas de incidéncia, nacional e internacional”
(ARMANTI, 2013, p. 20). Mas ¢ o termo Organiza¢ao da Sociedade Civil,
ou OSCs, que se destaca como uma “nova denominagao genérica” que
contempla essas organizagoes que estao presentes na area social (Idem,
p. 13).

Com um histoérico que vai desde a clandestinidade, como no peri-
odo ditatorial brasileiro que pelo Ato Institucional n°2 (AI-2) de 1965, e
o Decreto-Lei n° 41, de 1966, que impediam a existéncia de partidos po-
liticos e das préprias entidades de assisténcia social; a legitimidade, como
a que veio a partir da Constituicao de 1988 que reconheceu como “legiti-
ma a participagdo cidadd nas politicas sociais, dando respaldo para tal”
(RAPOSO; RAPOSO, 2014, p. 21). Anos depois, em 1992, foi a Confe-
réncia das Nac¢oes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento -
ECO 92 — que deu protagonismo a sociedade civil organizada consul-
tando-os para um debate importante de escala internacional. A partir
dessa visibilidade e das contribui¢cbes das OSCs na historia social e tam-
bém educacional brasileira, o novo cédigo civil nacional, Lei
10.406/2002 (Art. 44) e as legislacoes especificas; organizaram as associa-
¢Oes, as fundagoes, as sociedades cooperativas ¢ as organizagoes religio-
sas dentro dessa gama de organizag¢oes de natureza juridica de direito pri-
vado que integram o 3° Setor, que, segundo SANTOS (2001), sao o
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[...] conjunto de organizages sociais que nio sdo nem estatais
nem mercantis, ou seja, organizagdes sociais que, por um lado,
sendo privadas, ndo visam a fins lucrativos, e, por outro lado, sen-
do animadas por objetivos sociais, publicos ou coletivos, nio sao
estatais. (SANTOS, 2001, p. 13)

Assim, as OSCs sao identificadas a partir das participa¢oes da so-
ciedade civil organizada sobre necessidades urgentes e emergentes espe-
cificas que buscam suprir caréncias e colaborar para a superagao de pro-
blemas sociais.

ARMANTI (2013, p.17) afirma que as OSCs abragam o lugar, os
atores, as visoes e as agendas presentes no processo social do pafs, possi-
bilitando o acesso a democracia e aos direitos dos atendidos nas OSCs e
dos demais cidadaos. O protagonismo social das OSCs sao o "reflexo do
respeito ao pluralismo e a expressao de legitimas diferencgas, assim como
do exercicio da tolerancia como principio de convivéncia social".

(OLIVEIRA, 1997, p. 4 apud OLIVEIRA; HADDAD, 2001, p. 65).

OSCs na Amazonia

Na Amazonia ha muitas OSCs em atuagao. O Mapa das Organi-
zagoes da Sociedade Civil registrou em julho de 2020 a atuacdo de
143.333 OSCs na extensdao dos estados que compoe a Amazonia Legal.
A saber: Acre com 3.196, Amapa com 2.949, Amazonas com 10.320,
Maranhio com 24.309, Mato Grosso com 63.154, Pari com 21.985,
Rondonia com 7.894, Roraima com 1.908 e Tocantins com 7.612,00.

Com naturezas juridicas diversas, objetivos e finalidades especifi-
cas, nacionais e internacionais, essas OSCs somam um quantitativo gran-
de de unidades locais, pessoal ocupado assalariado e publico atendido,
além das agdes, projetos e programas em andamento, seja de habitacao,
saude, cultura e recreagao, educacao e pesquisa, assisténcia social, religi-
a0, meio ambiente e prote¢ao ambiental, desenvolvimento e defesa de di-
reitos, e aqui se incluem as associa¢oes de moradores, os centros e asso-
ciagOes comunitarias, coletivos rurais e grupos de minorias.
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Esse movimento organizado da sociedade gera “resisténcias em
rede”, que, segundo ALMEIDA, SANTOS e SOUSA (2018), fomentam
formas de sobrevivéncia nos seus lugares de atuacao.

Elas ativam empates, romarias, chamados, ocupa¢des de areas gri-
ladas em fazendas que cometeram crimes ambientais ou onde
ocortre registro de trabalho escravo, canteiros de obras e ferrovias,
acampam em Orgaos publicos, criam feiras, féruns, misticas, can-
¢Oes, exposicoes de fotografias, procissoes, marchas, escolas dife-
renciadas, lutam pelo reconhecimento e defesa de seus territérios
na busca pela amplificacdo da cidadania. Trata-se de um processo
marcado por inumeras mediagdes (setores da Igreja catdlica, parti-
dos politicos, ONGs e intelectuais) que resultou na materializacao
de interessantes féruns e redes [...]. Tais coletivos\redes promo-
vem variadas formas de enfrentamento em oposi¢io a grandes
projetos. Atuam no campo juridico, articulam associagbes nacio-
nais e internacionais para a defesa de seus direitos; demandam os
Ministérios Publicos Estadual e Federal e cortes internacionais,
como a Organizacio dos Estados Americanos (OEA).
(ALMEIDA; SANTOS; SOUSA, 2018, p. 10 — 11)

As Organizacbes da Sociedade civil que se destacam na Amaz6-
nia promovem inclusdo social e disseminam tecnologias sociais que supe-
ram o assistencialismo, colaborando com o protagonismo das Amazo-
nias e dos seus amazonidas.

OSC SEARA - (R)existéncia, inclusdo social e promogao
de vida a partir dos saberes Amazo6nidas

A Associagdao Santarena de Estudos e Aproveitamento dos Re-
cursos da Amazonia — SEARA - é uma OSC santarena, fundada em 6 de
janeiro de 1979 com sede atualmente na Rua das Nagoes Unidas, 114,
bairro de Santana. E uma entidade civil, sem fins econdémicos, de nature-
za associativa, que, segundo o Coédigo Civil brasileiro, “constituem-se as
associagoes pela uniao de pessoas que se organizem para fins nao econo-
micos" (art. 53).
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A unido de pessoas que constituiu a SEARA deu-se a partir dos
anos 70, diante da preocupagio inicial dos médicos Clara Terko Takaki
Brandao, pediatra e nutréloga, e Rubens Brandao, médico cirurgiao, com
os casos de criangas acometidas pela desnutricao no Municipio de Santa-
rém.

No periodo de construgdo da Transamazonica, [...] nos mudamos
para Santarém, no baixo Amazonas. [...| No 1° dia do ambulatério
me deparei com 15 criancas desnutridas graves: marasmo e
kwashiorkor. Foi quando a LBA* me procurou para set presidente
do nucleo de voluntariado para fundar 13 creches. Na época hou-
ve uma seca intensa, com falta de dgua ao lado do maior rio do
mundo, e desnutricdo em todos os bairros. Todavia, nenhum pro-
grama de alimentacdo em toda a regido. A verba por crianca era de
uma passagem de onibus por pessoa, e alimentagao do café da ma-
nha ao jantar, material de limpeza e brinquedos. (DRA. CLARA
BRANDAO, 2019)

Na época, a Dra. Clara realizou diversos estudos sobre os recur-
sos da Amazonia e seu aproveitamento para a nutricao (agao que inspi-
rou o nome da OSC SEARA), entre eles a observagido participante, a his-
téria oral, o estudo da tabela nutricional dos alimentos e outros.

Fizemos hortas perenes em cada creche (necessitava pouca agua),
levantavamos com os idosos da comunidade os alimentos que eles
comiam antigamente e os tipos de preparacio e descobrimos que a
seguranca e a soberania alimentar devem se basear no bioma e es-
tacdo do ano, sendo que os “matos comestiveis” da localidade sao
sempre organicos e muito ricos em micro-nutrientes.
[..]

Aproveitamos todas as frutas da regido como o caju, araga, limao,
cravo, pequi, laranja da terra, buriti, 6leo e leite de babagu, éleo de
pequi, uso do juca para melhorar a cicatrizagio, gergelim, coqui-
nhos amarelos, etc; além de valorizar o artesanato: pildo de pau
brasil de varios tamanhos, peneira de bambu e cipd, cestos, rendas
de bilros, redes, etc. Oleo de copaiba, lambedor, etc. Dificil foi

* Legido Brasileira de Assisténcia (1942-1995), que implantou em 1976 o Projeto Casulo, o pri-
meiro programa de educac¢io infantil de massa no Brasil, mais um projeto do Governo Militar vi-
sando também a integracio territorial.
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aprender a comer a farinha de mandioca caroguda. (DRA.
CLARA BRANDAO, 2019)

Essas pesquisas resultaram na criagio da Multimistura’ e, conse-
quentemente, no sucesso das creches da SEARA. Relato:

A Multimistura surgiu apds uma visita as plantagdes de pimenta
do reino dos japoneses. Colocavam farelo de arroz como adubo,
riquissimo de minerais e vitaminas. Peneirando e torrando, o fare-
lo exala cheiro de biscoito. Aleatoriamente passamos a usar 1 co-
lher sopa/crianca por dia e que se mostrou suficiente.

Em 3 dias a diarreia tinha acabado; os piolhos e a sarna desapare-
ceram em fung¢do do complexo B; o impetigo desapareceu; melho-
rou a coordenagiao neuropsicomotora controle do esfincter; ganho
de peso continuo; reducio das infeccdes, etc. (DRA. CLARA
BRANDAO, 2019)

Durante as primeiras décadas de atuaciao, a SEARA foi uma Soci-
edade de voluntarios que manteve 13 creches em Santarém por meio do
Projeto Casulo da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). O objetivo
dessas creches da SEARA era a administracao da multimistura na alimen-
tacdo das criangas e a assisténcia nutricional e de saude por meio da edu-
cagao escolar, ou seja, a rotina das creches da SEARA, o seu objetivo e
organizagao institucional possibilitaram a realizagdo de um trabalho de
educaciao na 1% infancia diferenciado, focado principalmente nas temati-
cas sobre boa alimentagao, reaproveitamento de alimentos, habitos de hi-
giene e alimentagdo regional, essa estratégia possibilitou a superagiao da
desnutricao dos atendidos.

Com a diminui¢ao do investimento da LBA, e a sua extingao em
1995, a SEARA passou por muitas dificuldades financeiras. Sem parceri-
as solidas e buscando a sustentabilidade, a OSC precisou encerrar suas
atividades na maioria das creches e passou a atender as criangas da edu-
cagao infantil somente no Centro Educacional Joao de Barro, conhecido
afetuosamente pela sociedade santarena como "Creche SEARA", com

> Complemento alimentar difundido pela SEARA e por outras OSCs do Brasil e do Mundo para
o auxilio no combate a desnutri¢io protéico-calérico.
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educacao formal e inscricio no MEC como "Entidade Conveniada" para
atendimento na Educacao Infantil; e na educacio nio escolar em ativida-
des no Centro Integrado de Apoio e Formacao Familiar (CIAFF) que
atende adolescentes e jovens no contraturno escolar em atividades de
arte e educagio (PORTIFOLIO INSTITUCIONAL - SEARA).

Figura 01: Registro da evolucao de uma crianga quando chegou a creche
e depois do uso da Multimistura

Fonte: BRANDAO, Clara; 2019.

O pioneirismo da SEARA no trabalho de combate a desnutricao
na primeira infancia possibilitou o seu reconhecimento nacional e inter-
nacional, principalmente pelos resultados de sucesso alcancados ao longo
de 40 anos. Relato:

...] comecamos a apresentar (a Multimistura e seus resultados) em
congressos de Pediatria e dela recebemos, em 83, o prémio Alvaro
Bahia de melhor trabalho contra mortalidade infantil. Em 85 fui
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convidada para integrar a coordena¢do nacional da Pastoral da
Crianca. Ja estava trabalhando no Ministério da Saude. Treinamos
lideres de todo o Brasil e de alguns paises: Peru, Bolivia, Colom-
bia, Nicardgua, Mog¢ambique e Angola. (DRA. CLARA
BRANDAO, 2019)

A sua metodologia inovadora de trabalho educacional na Amaz6-
nia que circunda: a educagao nutricional intensiva com as criangas e suas
familias; a organizagao institucional; a pratica pedagdgica engajada na vi-
sao e missao da Entidade; a formagao de professores em educagio infan-
til, nutricao regional, saude e as estratégias de selecao das criangas para
atendimento; sao o diferencial dessa OSC genuinamente amazonida e de-
monstragao de (r)existéncia, inclusao social e promog¢ao de vida, dignida-
de e direitos humanos.

RAPOSO; RAPOSO (2014, p. 35) afirma que "A legitimidade de
uma organizagao |...] sé pode ser atribuida de fora para dentro, e cabe a
organizagao construi-la [...]. Se a entidade ndo é reconhecida enquanto
ator legitimo pela sociedade - em nome de quem diz atuar - perde rele-
vancia", e por toda a sua trajetéria e pioneirismo, o conhecimento e reco-
nhecimento da SEARA deve ser continuo.

Consideragdes finais

As reflexoes ora apresentadas de maneira panoramica e a0 mes-
mo tempo especifica, sdo resultados dos estudos e pesquisas realizadas
acerca da realidade e da educagio na Amazonia, observando aspectos
singulares, a partir do olhar sobre as questoes sociais, os direitos huma-
nos e a inclusao, os quais aparecem intimamente relacionadas a explora-
¢do e também a educagdo, que por um lado interferem diretamente na
vida e na formac¢ao humana dos amazonidas e por outro oferecem con-
tribuicdes no sentido de desmistificar, de reconhecer ao mesmo tempo
de valorizar a populagao que habita esta regiao.

Como se pode observar, esta pesquisa aponta para a educagao
como um diferencial, que pode e deve ser pensada como um instrumen-
to contra hegemoénico na regido e na sociedade, de modo que atenda as
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necessidades dos menos favorecidos, muitas vezes, invisibilizados. E, ao
considerarmos que o “fendomeno educativo manifesta-se, desde a origem
do homem pelo desenvolvimento de processos educativos inicialmente
coincidentes com o préprio ato de viver,[...]” (SAVIANI, 2016, p. 65), o
entendimento desse processo educativo na produgao da existéncia huma-
na, nos mostra que a educagao se constitui no “o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é his-
torica e coletivamente produzida pelo conjunto dos homens.”(SAVIA-
NI, 1997, p. 13)

A partir dessa compreensao, destacamos que os didlogos apre-
sentados sobre a Amazonia circundam a necessidade de olhar as “Ama-
zOnias” a partir da sua diversidade, “exigindo direitos e nao favores”.
(GONCALVES,; 2010, p. 169) e nos argumentos expostos, sintetizamos
a importancia das Organizagoes da sociedade civil que promovem a in-
clusao social, em destaque para a OSC SEARA que na sua génese revolu-
cionou com um programa de saide e nutricdo genuinamente amazonida,
associado a educacio formal na 1* infancia.

Entrementes, esta associa¢ao difere do papel da escola no forma-

to dominante como quer o interesse capitalista, o qual

[...] coincide com a etapa historica em que as relagdes sociais pas-
saram a prevalecer sobre as relagSes naturais estabelecendo-se o
primado do mundo da cultura (0 mundo produzido pelo homem)
sobre o mundo da natureza. [...] A etapa histérica em referéncia —
que ainda nio se esgotou — corresponde ao surgimento e desen-
volvimento da sociedade capitalista cujas contradi¢des vao colo-

cando de forma cada vez mais intensa a necessidade de sua supe-
ragdo. (SAVIANI, 2016, p. 65)

E, no que concerne a essa superagao e¢ a emancipa¢ao do ho-
mem, a educagido tem papel fundamental no processo de difusio e cons-
trucao de outros saberes, tal qual nas representagoes sociais e, neste sen-
tido, a esse processo difusor e também educativo se somam os professo-
res, como sujeitos atuantes na historia da educagao.

Ainda sobre o papel educacional, Paulo Freire, em dialogo com o
Moacir Gadotti e Sérgio Guimaries, ressalta que:
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[...] uma educagio [..] também tem a ver com a luta. Ha uma edu-
cacio revolucionaria antes e outra depois que a revolucio se insta-
la. Antes ela ndo pode ser feita pelo poder que silencia, mas so-
mente dentro dos movimentos sociais populares, dentro dos sin-
dicatos, dentro dos partidos populares ndo populistas. E através
de educadores que facam a sua conversio, o seu suicidio de classe,
os pedagogos transfugas. Quando o grito se encarna no poder en-
tao a educacio revolucionaria toma outra dimensao, pois o que foi
contestadora passa a ser agora educagao sistematizada: trata-se en-
tdo de recriar, de ajudar na reinvengio da sociedade. Na fase ante-
rior ela ajudava o grito para a derrubada de um poder hostil as
massas, com alas no poder a educacdo passa a ser um instrumento
extraordinario de ajuda para a construcdo da sociedade nova, para
a criacio do homem novo. (GADOTTI;, FREIRE; GUIMA-
RAES, 2015, p. 160).

Este argumento reflete o potencial das lutas e dos movimentos

de resisténcias sobre as questoes de direitos especificos e das politicas

publicas para inclusio social. Trata-se da compreensio de que a educa-

¢ao, como pratica revolucionaria, propoe novas formas de organizagao

da sociedade e esses movimentos possibilitam a governanga, o protago-

nismo e a democratizacao do saber.
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XII

PENSAR A DIVERSIDADE AMAZONICA NO ENSINO DE
HISTORIA*

Duci Alves de Matos
Awnselmo Alencar Colares

Introducio

Protestos mundiais contra o desmatamento e as queimadas na
Amazoénia brasileira marcaram o inicio do ano de 2019 e, na sequéncia,
uma série de acontecimentos mostraram que a regiao esta sendo atingida
por uma onda predatéria alimentada nos discursos antiambientalistas e
ultraconservadores que caracterizam o governo federal que deveria ser o
principal responsavel pela politica de protegao. Conforme dados do Ins-
tituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe) o més de junho de 2020
apresentou os maiores focos dos ultimos 13 anos, ao passo em que assis-
timos, atonitos, o sucateamento dos 6rgaos de fiscalizagao e de controle
ambiental, a flexibilizagdo de leis ambientais, o incentivo a grilagem ¢ a
apropriagao das terras dos povos tradicionais. A Amazonia vista como
uma fonte inesgotavel de riquezas — como pensavam colonizadores avi-
dos por ouro e prata e seduzidos pelas descri¢oes do paraiso — e como
continuam a pensar os arautos do capitalismo.

Pensar a Amazonia na atualidade nio é somente tratar das enor-
mes riquezas naturais e culturais, é sobretudo refletir sobre as formas de
apropriagao e construgoes estereotipadas acerca da natureza e das socie-
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dades humanas aqui existentes. O espago que concebemos como Ama-
zOnia foi e continua a ser alvo de uma acirrada e impiedosa apropriagao,
que consome seus recursos naturais, explora e 20 mesmo tempo nega a
existéncia e diversidade das suas sociedades humanas. Aqui a palavra ne-
gacdo esta sendo empregada tanto com referéncia a humanidade que era
negada aos indigenas, o que resultava no processo de catequizagao € ex-
ploragao de sua mao de obra, quanto a invisibilidade atual dessa popula-
cao frente as tomadas de decisGes sem o estabelecimento de dialogos
equitativos.

A forma como a Amazonia se configura na atualidade ¢ fruto de
processos que agiram sobre essa regido moldando-a e definindo-a. F, no
entanto, imperativo retirarmos a ingenuidade e percebemos que, longe
de terem permanecido no passado, esses processos de ocupacio, apro-
priagdo e destruicio continuam a ocorrer no presente, mascarando-se
por vezes sob formas e discursos de “investimentos” e “desenvolvimen-
to” para a regido. Em outras palavras: os problemas enfrentados hoje
tem raizes em processos historicos, e também atuais. Faz-se necessario
serem compreendidos se queremos a eles nos opor. A educagao torna-se
essencial para a compreensdao e consequente luta, muito embora tenha-

mos ciéncia da sua limitacao e do fato de que:

[...] a educagio sozinha nido é capaz de modificar a estrutura orga-
nizacional atual, ela é um dos mecanismos vidveis para auxiliar
esse processo e nesse sentido é cada vez mais importante discutir-
mos sobre a2 maneira como ela estid sendo desenvolvida, através de
uma visdo critica, criando—se assim possibilidades de melhorias
qualitativas (PESCARIA; COLARES, 2017, p. 10)

Se a educagio, vista de forma ampla, e a educagio escolar, em
suas especificidades, nio podem produzir as transformagoes almejadas
na sociedade, que dira uma disciplina que ¢ tratada, de certa forma, como
apeéndice, periférica, nao relevante par a formacao que o modo de produ-
¢ao capitalista requer e que muitas vezes os proprios integrantes dos sis-
temas educacionais concebem. Mesmo assim, e por isso mesmo, faz-se

necessario a reflexdo e o apontamento de proposi¢des gerais, N30 como
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receitas, mas como indicagdes para que sejam problematizadas e
(re)construidas coletivamente.

O texto que ora socializamos visa contribuir para a formula¢ao
de uma visdo critica da realidade amazonica por meio da disciplina de
histéria, considerando suas limita¢oes e possibilidades. Para isso traz ini-
cialmente o debate sobre a visao da Amazonia enquanto como territorio
construido historicamente. Em seguida apresentamos alguns aspectos ge-
rais relativos a disciplina Historia e seus possiveis contributos para a
constru¢do de uma visao critica sobre a realidade amazonica, o que im-
plica na problematizacao da sua diversidade, abordada em outro item, e
culminando com as apreciagdes quanto aos limites e possibilidades do
ensino de histéria de maneira que possa oferecer contribuicdes efetivas
para o pensar criticamente a Amazonia.

A regido amazonica como alvo de discurso e apropria-
¢coes

Embora nao se trate de uma analise historiografica sobre a for-
magao territorial e humana da regido, que hoje compreendemos como
Amazoénia, faz-se relevante uma rapida abordagem a alguns processos
que sobre ela agiram, ressaltando as consequéncias destes para as organi-
zagoes sociais, culturais e para a biodiversidade. Nao se pretende aqui es-
gotar ou fazer uma analise mais aprofundada sobre o assunto, tendo em
vista que essa seria uma tarefa desgastante, uma vez que sao inimeros os
processos pelos quais a Amazonia vem sendo pensada e moldada até se
configurar tal qual a conhecemos. Registre-se que estamos tratando da
regido geografica estabelecida dentro do territério brasileiro tal qual a
compreendemos na atualidade, porém, considerando-se que esse territ6-
rio ¢ fruto de processos histéricos, que agiram tanto nas suas delimita-
¢Oes territoriais, quanto na constru¢ao de discursos e lugares para as for-
macoes humanas e sociais.

Ao abordar a histéria da Amazonia e sua trajetéria de perdas e
danos Violetta Refkalefsky Loureiro aponta para os mitos que caracteri-
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zaram os discursos sobre essa regiao, bem como para as consequéncias
destas construgdes, chamando atengido para o fato de que:

A viagem de Orellana inaugura |[...] o ciclo dos mitos sobre a Ama-
zOnia. [...]Jconstruidos sobre a regido pelo olhar e a alma do estran-
geiro, a partir de uma visao da terra e da gente da Amazonia fun-
dada no imaginario do homem de fora da regidao. Desde entdo, a
Amazoénia tem sido definida, interpretada, explorada, amada e
mal-amada a partir do olhar, da expectativa e da vontade do outro
(LOUREIRO, 2002, p.108)

“O outro” é o elemento externo que pensa e constroi as “verda-
des” sobre a Amazonia. Percebe-se a partir da fala de Loureiro que os
mitos foram construidos desde os primeiros contatos dos estrangeiros
com a regiao, mas engana-se quem pensa que ficaram circunscritos ao
passado, sdo construgoes que se fazem presentes na atualidade. Seja em
relagdo a riquezas inesgotaveis ou ao vazio demografico com a negag¢ao
das sociedades humanas aqui existentes, ou até as mais recentes constru-
¢Oes como de celeiro do mundo e ultima fronteira agricola, essas cons-
trucoes justificam-se e tem por finalidade a apropriagao das riquezas da
regido e a legitimacdo da forma de domina¢dao que vem sendo empreen-
dida ao longo tempo.

Dois processos que merecem destaque, € que estdo intimamente
relacionados é a colonizacdo do territério que hoje se compreende por
Amazonia, e a arregimentagdo da mao de obra indigena, indispensavel
nesse processo. Nao obstante a nao adaptagao os indigenas sofreram
com o massacte, € com as negagoes ¢ imposi¢des sobre sua cultura e so-
ciedade, podendo ser percebido na atualidade na forma como esses indi-
viduos tém o direito as suas terras corrompidos bem como dos precon-
ceitos que hoje se forma contra esses povos.

Outro processo a ser abordado é o boom da economia de latex na
Amazonia entre 1870-1910 que enriqueceu os grandes comerciantes e
exportadores, deixando porém um saldo negativo no desenvolvimento

social e econdémico da regido uma vez que apos a quebra da economia da

290



borracha os imigrantes e os despossuidos em geral “engrossaram o cal-
do” dos trabalhadores desempregados nas cidades.

Mais recentemente no século XX os grandes projetos intensifica-
ram a exploracao desordenada sobre essa regido e seus recursos naturais.

Na segunda metade do século XX ocorreu a intensificacdo de pro-
jetos de exploracao mineral, [...] industria de manganés no Amapa,
ou a extracdo diversificada de minerais no Sul e Sudeste do Para.
Com o crescimento da producdo mineral e inddstria madeireira,
cresceu a necessidade de integrar a Amazonia ao restante do pafs,
a partir de pontes, ferrovias e rodovias, visando a exportacio dos
minerais, produtos agropecuarios e madeira. (SOUZA, 2018, p.27)

Por se tratar de um modelo baseado em exploragiao e comerciali-
zagao de commodities, na pratica acaba acontecendo justamente o inver-
so do que o discurso econdémico prega, além de nao haver um desenvol-
vimento economico significativo que beneficie a populagio onde tais
projetos se instauram, ¢ visivel a degradacio ambiental e social associa-
das a tais projetos. Um exemplo mais recente de empreendimento na re-
gido, a usina hidrelétrica de Belo Monte no rio Xingu em Altamira Para,
deixou um saldo negativo tanto para biodiversidade quanto para a socie-
dade.

Na atualidade a exploracao desmedida da terra na Amazonia, em
atividades como pecuaria, agricultura ou grandes construgoes e projetos,
tem gerado grandes impactos ambientais e sociais para a regido, uma vez
que:

O atual modelo nio levara ao desenvolvimento, porque 0os novos
empreendimentos estdo constituidos a base de enclaves de produgio
de semi-elaborados para exportacao. Eles ndo se integram a economia
da regido e ndo produzem efeitos em cadeia, isto é, ndo induzem a
instalacdo de novos empreendimentos decorrentes dos primeiros,
porque visam, simplesmente, a exportacio de bens num estagio
primario ou de semi-elaborados. Se persistir por mais tempo ain-
da, o atual modelo apenas aumentard as desigualdades sociais,

aprofundara os desequilibrios regionais e levara a destruicdo enot-
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mes estoques de recursos naturais que poderiam servir de real im-
pulso ao desenvolvimento regional. (LOUREIRO, 2002, p.118,
grifo do autor)

Assistimos a intensa extracdo (inclusive com o desperdicio) dos
recursos naturais, que nao se traduz em ao menos algum tipo de melho-
ramento das mazelas sociais, ao contrario, contribui para acentua-las. Di-
ante desse cenario, faz necessario pensar o papel da educacao e em espe-
cial a disciplina de histéria para a compreensao da realidade e das proble-
maticas na Amazonia, bem como entender as possibilidades de contri-
buir para a superacio dos problemas que decorrem da agao humana.
Considerando sempre as particularidades da regido e objetivando a supe-
racao dos fatores que sio determinantes para o aprofundamento das de-
sigualdades sociais.

Dermeval Saviani chama a atengdo para o fato de que o ensino
deve partir da pratica social onde estejamos inseridos. O professor imbu-
ido de uma visdo sintética deve ajudar os alunos na superagiao da visao
sincrética e na busca de compreensao analitica fundamentada de onde es-
tao inseridos.

[...] conhecer significa ndo apenas deter informacSes, mas com-
preender as relagGes, compreender as determinagdes que se ocul-
tam sob as aparéncias dos fendmenos que se manifestam empiri-
camente a nossa percep¢do. Conhecer implica, entdo, captar o
movimento que nos permite entender como nasceu essa socieda-
de, de onde ela surgiu, como se encontra estruturada, quais as
contradi¢cdes que a movem definindo as tendéncias de seu desen-
volvimento e apontando para as possibilidades de sua transforma-
¢io numa nova forma de ordem superior (SAVIANI, 2019,
p.130).

Nesse sentido, a histéria enquanto disciplina ocupa um lugar pri-
vilegiado, pois no seu cerne, esta também a busca pela construcao de
uma visao de criticidade da forma como a realidade se apresenta, perce-
bendo sua complexidade e suas interligacdes com outras sociedades.
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A disciplina Histéria e seus contributos para a constru-
¢a0 de uma visao critica da realidade amazonica

Ha um certo “mal estat” com relagcdo aos conteddos e a forma
com que ainda hoje a histéria é tratada nas escolas. Fruto dos rumos to-
mados pelo ensino da disciplina desde sua implantagao em fins do século
XIX, buscando servir a determinados objetivos politicos, e tendo por
método a memorizagao de datas e nomes de personalidades, com a repe-
ticdo oral de textos escritos.

Foi em 1837, durante o periodo regencial, que ocorreu a implan-
tacdo da Histéria como disciplina escolar no colégio Pedro II. Neste
mesmo ano iniciava suas atividades o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro IHGB), responsavel por construir a genealogia nacional, bus-
cando uma identidade para a nacao recentemente formada. O IHGB era
o local de producao da Histéria que seria difundida nas escolas secunda-
rias pelos manuais didaticos. Naquele momento a nacionalidade era a
grande questao posta a sociedade, e a elite se atribufa o direito de escolha
do passado, visto como um caminho percorrido pela humanidade em di-
re¢do a0 progresso, em consonancia coma visao positivista que se fazia
hegemonica.

O IHGB disseminou um modelo de Histéria nacional elaborado
com a hierarquizagiao de alguns fatos que deveriam ser os centros expli-
cadores, em torno dos quais todo um conjunto de acontecimentos passa-
va a ser referido. O descobrimento do Brasil e a sua independéncia, por
exemplo, passaram a ser vistos como fatos e marcos fundadores da His-
toria do Brasil, contada a partir de 1500, ano da chegada dos europeus e
em especial, do colonizador lusitano.

Segundo Katia Abud, estas concepgbes nortearam 0s programas
e curriculos escolares até periodo bastante recente. A Histéria linear, cro-
nolégica e eurocéntrica passou a ser ensinada nas escolas secundarias
como um conhecimento pronto e acabado. Eis uma heranca que nao nos
interessa. Ao contrario, se faz necessario desprezar e em seu lugar, cons-
truir um novo legado.
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Com relagao a Amazonia a educacao de carater escolar, pode nos
levar a pensar e enxergar criticamente, tanto os processos de exploracio
aos quais essa regido foi e continua sendo submetida e as implicagdes
para a formacao humana, quanto a construcdo de discursos, referentes a
natureza, culturas e sociedades aqui existentes.

E necessario, porém, ter em vista que como um produto social a
educacgio, na forma que se apresenta na sociedade atual, espelha e busca
legitimar as forgas que ja se encontram no poder. Ao abordar a educacio
escolar na perspectiva da diversidade, Colares e Pescaria esclarecem que:

A histéria tem demonstrado que a educagido escolar vincula—se aos
modelos politicos e econdmicos que tem servido as clas-
ses privilegiadas, de maneira que os processos de ensino e o
proptio conhecimento nio necessariamente correspondam as ne-
cessidades dos diversos grupos sociais, nio contemplando, por-
tanto, aprendizados que possibilitem um processo de cidadania,
ou mesmo nio trabalhando com a diversidade existente na socie-
dade (PESCARIA; COLARES, 2017, p.9)

A citagdo evidencia o fato de que a educagdo escolar é permeada
de interesses e estratégias que visam a manutenc¢ao e perpetuagao do sta-
tus quo do grupo dominante, colocando empecilhos para uma formacao
ampla, critica e criativa aos diversos grupos sociais. Diante do que foi
dito e tendo em vista que enquanto disciplina escolar, a historia encon-
tra-se sujeita a mesma légica e problematicas, em se tratando da regiao
amazonica, como o ensino de histéria pode contribuir para a superagao
das problematicas presentes em sua realidade? Como contribuir para a
formacao de cidadios criticos e conscientes dessa realidade, sem destoar
dos pressupostos e objetivos que se esperam dessa disciplina?

Trataremos aqui de uma proposta para o ensino médio em razao
da necessidade de delimita¢ao, bem como da impossibilidade de se abor-
dar toda a educacdo basica, nessa discussao, e também em razao do mai-
or aprofundamento nos conteidos na qual esse ciclo se pauta. Para o en-
sino médio o Parametro comum curricular nacional de historia (1999),
determina entre as competéncias e habilidades que os alunos de ensino
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médio deverio desenvolver: “Estabelecer relacdes entre continuidade/
permanéncia e ruptura/ transformacio nos processos histéricos”, “Posi-
cionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretagdo de suas rela-
¢Oes com o passado”, “ construir a identidade pessoal e social da dimen-
sao historica, a partir do reconhecimento do papel do individuo nos pro-
cessos historicos simultaneamente como sujeitos e como produtos dos
mesmos”, “Comparar problematicas atuais e de outros momentos his-
toricos” e “Posicionar-se diante dos fatos presentes a partir da interpre-
tacdo de suas relagdes com o passado.

Ao tratar sobre os objetivos do ensino de historia, para esse ciclo
de ensino, Circe Maria Bittenccourt (2008) aponta como contribui¢coes
desta disciplina para constitui¢ao de identidades, associada a formagao da
cidadania e mais especificamente ao cidaddo politico, a formagao huma-
nistica de respeito pelas diferencas e a formagao intelectual

[...] que ocorre por intermédio de um compromisso com a ctia-
¢do de instrumentos cognitivos para o desenvolvimento de um
“pensamento critico”, o qual se constitui pelo desenvolvimento da
capacidade de observar e descrever, estabelecer relagies entre presente -pas-
sado-presente, fazer comparagoes e identificar semelhangas e diferengas entre a

diversidade de acontecimentos no presente e no passado
BITTENCOURT, 2008, 122, grifo do autor)

Pode-se perceber a partir do que é colocado pelo PCN e na pers-
pectiva apontada por Bittencourt, que o papel da disciplina de historia ¢
também voltado para a compreensdo e atuagao na realidade na qual as
pessoas se encontram inseridas, muito embora o conhecimento e a anali-
se de realidades distintas no tempo e no espago ¢ igualmente fundamen-
tal no ensino de historia.

A historia enquanto disciplina, tem enfrentado um duplo desafio,
o de falta de uma andlise critica da realidade, e a rejeicao por parte dos
alunos. Considera-se aqui o segundo como tendo relagiao direta — mesmo
que nio seja de causa e efeito — com o primeiro. No entendimento de
leigos, ministrar uma aula de Histéria é algo muito simples, basta que o
professor reproduza os conteudos do livro diditico e pronto [..]”
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(ROCHA, 2004, p. 51). Percebe-se af uma visao de simplificagao do tra-
balho do professor, posto como um mero reprodutor de um conheci-
mento preestabelecido, pronto e acabado; portanto, perpassado de inte-
resses, e a passividade dos alunos visto como repositério de informagdes,
tendo por tnico objetivo decorar os assuntos de modo a reproduzi-los

quando necessario.

O modelo tradicional tem-se caracterizado pela transmissdo de co-
nhecimentos apresentados ao aluno como verdades inquestiona-
veis|...]. Além disso, promove uma visdo limitada do conhecimen-
to, a formagao de mentes acriticas e passivas, meros repositorios
de fatos e informagdes fragmentadas, contribuindo para uma con-
cepcdo também acritica da sociedade que passa a ser aceita, tam-
bém, como pronta e acabada, portanto, ndo passivel de ser trans-
formada (CRUZ, 2004, p. 75-76).

Ao negar uma visao critica e reflexiva acerca da realidade na qual
o aluno esta inserido, a disciplina de histéria justifica em parte a fama de
puramente decorativa, o que pode traduzir em grande aversio que mui-
tos estudantes tém em relacdo a essa disciplina. Além da aversio dos es-
tudantes, ao negar o papel de constru¢io de uma visio critica, a histéria
assume a partir dessa perspectiva o carater de refor¢o do que esta sendo
posto, das verdades e visoes cristalizadas que em nada contribuem para
se pensar de modo critico.

Se o aluno desconhece a realidade e a forma como essa se consti-
tuiu, torna-se impossivel pensar criticamente os problemas, e, nesse sen-
tido, a busca da superacio ¢é ainda mais dificultada. Ao ter como foco os
“grandes acontecimentos histéricos” que por vezes sdo apresentados
sem a contextualizacdo e problematizagdo com o periodo histérico em
que ocorreram, ou mesmo sem a realizacdo das devidas conexdes com a
forma de como a sociedade esta estruturada, o ensino de historia ndo
cumpre com o papel de subsidiar a compreensao para uma agao transfor-
madora.

Essa discussao ¢ importante uma vez que percebemos haver sob
certos aspectos, um sentimento de nao pertencimento ao que concebe-
mos como Amazonia. Esse é um fato relevante tendo em vista que, en-
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quanto habitantes desta regiao, por vezes desconhecemos os processos
histéricos e as problematicas atuais enfrentadas pela regido da qual faze-
mos parte. Nao se trata de culpar a disciplina, uma vez que a educagao ¢
permeada de interesses. Contudo, cabe apresenta-la como possibilidade
de se pensar e problematizar a realidade na Amazonia. Tendo em vista
que o ensino de historia nao pode reduzir-se a memorizacao de fatos, a
informacao detalhada de eventos, ao acimulo de dados sobre as circuns-
tancias nas quais ocorreram. A historia nao ¢ simplesmente um relato de
fatos periféricos, nao é o elogio de figuras ilustres. Ela ndo é um campo
neutro, ¢ um lugar de debate, e quase sempre de explicitar conflitos. F
um campo de pesquisa e producio do saber que esta longe de apontar
para o consenso. Essas sdo algumas das grandes questoes que devem ori-
entar o ensino de Histéria. Na perspectiva mais amplo de se pensar que
pessoas desejamos formar: reprodutores de uma realidade predatoria e
geradora de desigualdades, ou agentes transformadores envoltos na cons-
tru¢ao de uma sociedade qualitativamente superior, posicionando-se de
maneira critica, responsavel e construtiva contra todas as formas de ex-
ploragao que geram e aprofundam o fosso que separa as classes sociais.

Problematizando a diversidade amazdnica no ensino de
historia

Pensar nas singularidades do contexto amazonico, implica asso-
cia-las aos aspectos gerais que estdo presentes nas conjunturas nacional e
mesmo internacional, uma vez que, como ja apontado, essa é uma regiao
que historicamente sofre interferéncias de fora, e, portanto, é exemplar
do movimento da necessidade dessas articulages para as reflexdes con-
sistentes:

[...] o local ndo pode prescindir do regional, do nacional, e até
mesmo do internacional. [...] hd necessidade permanente de articu-
lar o singular e o universal para o melhor entendimento de nosso
objeto de estudo. Nio basta a presenca do termo Amazénia para
que em um texto sobre a educagio, o referido fend6meno se apre-

sente diferenciado do que ocorreu e vem ocorrendo em outras re-
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gides do Brasil e do mundo. Mas, em utilizando-o, temos o dever
de explicitar as singularidades, as questOes especificas, sem reduzi-
las a um rol descritivo de situagbes pitorescas (COLARES, 2011,
p. 189).

O que esta transcrito pode ser refletido na disciplina de historia
da seguinte forma, estando os eventos histéricos relacionados a um con-
texto especifico, faz-se necessario estudar dentro de tal contexto amplo,
todavia, ¢ imprescindivel que se fagam ligagoes e problematizagoes entre
o que esta sendo dado e a realidade onde o aluno esta inserido. Nesse
sentido, apresentando particularidades e singularidades do contexto ama-
zOnico, mas sem desconsiderar o todo, as discussoes distantes no tempo
e no espago. A constituicio da Amazonia e as problematicas que essa re-
gido enfrenta na atualidade é resultado de processos nacionais amplos,
que devem ser pensadas em conjunto, porém considerando suas especifi-
cidades. Assim:

Refletir sobre a Amazdnia implica reconhecer a complexidade que
se expressa na sua vasta territorialidade. Trata-se de um conceito
construido, arbitrario, carregado de intencionalidades e de histori-
cidade. O espaco geografico amazonico passou e continua passan-
do por diversas altera¢oes, sendo que as mais significativas corres-
pondem aos contextos de investida na busca de riquezas. A fauna
e a flora, assim como a composi¢do quimica do solo, do sub-solo,
das aguas e do ar, também se alterou e continua sendo alterada, e
os estudos nestes campos mostram-nos que niao ha uma Amazo-
nia “cristalizada”. O espago amazbénico estd em construgiao
(COLARES, 2011, p.189)

Cabe aqui destacar dois aspectos sobre a Amazonia. O primeiro
diz respeito a formac¢ao do préprio conceito de Amazonia, enquanto
uma construgao histérica e politica, que se encontra ainda hoje em per-
manente construcao. Da floresta exuberante e de riquezas inesgotaveis,
aquela que rouba humanidade e a civilizagdo, até as mais recentes carac-
terizagoes como pulmao do mundo ou de ultima fronteira agricola, a his-

toria da Amazonia é permeada de discursos e constru¢oes que visam legi-
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timar a forma como as suas riquezas foram e continuam sendo expropri-
adas.

O segundo aspecto nao menos importante ¢ a invisibilidade da
complexidade e singularidade das sociedades humanas aqui existentes,
em uma visao que na maior parte das vezes tende a considerar a floresta
em detrimento do elemento humano e suas complexas formacoes na re-

gido uma vez que:

[...] 2 composicdo humana amazénica é dindmica, multipla, e em
varios aspectos, singular, e ainda pouco conhecida, especialmente
se considerarmos a amplitude do territério e as grandes irregulari-
dades na presenca humana. Ha estudos significativos neste parti-
cular, em diversas areas do conhecimento, mas no raro nos depa-
ramos com analises nas quais a parte é tomada pelo todo, e a ca-
racterizagdo populacional de um “pedag¢o” da Amazonia ¢é utiliza-
da como expressio representativa da regido comum todo. Nesse
sentido, apontamos a necessidade de incluirmos a pluralidade hu-
mana amazoénica e sua distribuicdo pelo vasto e diferenciado terri-
torio da Regido, para que possamos aplicar a expressao Amazonia.

A negacao sobre a diversidade da composicao humana na regiao
¢ mais uma estratégia de dominagao. Seja ela em relacdo a negacao cultu-
ral e civilizacional, como aconteceu com indigenas cujos consequéncias
sao bastantes visiveis, ou em relacao a presenca histérica como no caso
dos escravos negros, ou mesmo sobre o mito do vazio demografico que
justificaria a emigracdo. Essa negacao chega até a atualidade sob a forma
de exclusio das tomadas de decisdo sobre o futuro da regiao.

Indios, negros (quilombolas) ¢ caboclos tém sido considerados nos planos e
nos projetos econdmicos criados para a regido como sendo porta-
dores de uma cultura pobre, primitiva, tribal ¢, portanto, inferior. Assim,
eles nada teriam a aportar de positivo ao processo de desenvolvi-
mento. Com isso, esses grupos étnicos € sociais nao tém sido
priorizados nas politicas publicas para a regidzo. Como conseqiién-
cia deste e de outros pressupostos e preconceitos do género, in-

dios, negros e caboclos se tornaram “invisiveis” no conjunto das
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politicas publicas. Nao foram no passado, e continuam nao sendo,
ainda hoje, tratados como atores sociais importantes no processo
das mudancas em curso (LOUREIRO, 2002, p. 114, grifo do au-
tor).

As sociedades humanas existem e resistem na Amazonia e nao
podem ser pensadas dissociadas da histéria de ocupagao de seu territério.
Todavia muitos discursos ainda dominantes ou bastante difundidos, se-
param os seres humanos da natureza onde habitam, como se possivel
pensar um sem o outro. Temos entao uma Amazonia com suas enormes
riquezas naturais e minerais, alvo de disputas em torno da exploragao e
prote¢dao, e uma Amazonia das formag¢oes humanas quase sempre des-
consideradas. Eis uma tarefa urgente para a educagao, em geral, e em es-
pecial para o ensino de historia.

Falar em educacio escolar para a Amazonia significa incluir no di-
dlogo as pessoas que se encontram em intera¢io com a natureza.
Portanto, ndo ¢ algo que possa ser trabalhado enquanto uma recei-
ta a ser seguida, uma “férmula” que possa resolver os problemas.
Até porque a educagdo por si s6 é incapaz de quebrar as estruturas
sociais opressas; para tal, uma mudanca do sistema econdmico e
politico se fazem necessarias. Desta forma, ao se falar em
educacio, deve—se considerar sempre todos os outros fa-
tores que envolvem esse ato, sejam de natureza politica, religiosa,
economica, cultural (PESCARIA; COLARES, 2017, p. 10).

Um grande desafio entio se impde aos professores da disciplina
de historia, tratar sobre as especificidades da Amazonia em suas forma-
¢Oes humanas e naturais, considerando os processos que agiram € agem
sobre essa regido, considerando as suas interconexdes com o nacional,
sem deixar de cumprir a visao de conhecer e analisar as diferentes socie-
dades, porém, tornar o aluno critico e conhecedor da qual esta inserido.
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Limitagdes e possibilidades do ensino de historia para se
pensar e problematizar a realidade na Amazoénia

Tendo em vista as especificidades e singularidades da formacio
da Amazonia, uma problematica que se impde ¢ em relacdo aos fatos dos
contetddos de historia ja virem pré-determinados, nio questiona-se a ne-
cessidade de se compreender como ocorrem (ou deixam de ocorrer) as
interconexdes do local com o regional, o nacional e o internacional; o en-
sino de histéria deveria levar o estudante a conhecer sociedades distintas
e a problematiza-las.

O livro didatico geralmente nao objetiva tal propdsito uma vez
que esta voltado para apresentar um panorama geral, quase uma paisa-
gem, e com isso se torna um dos vildes para aqueles que o utilizam como
unico material didatico. Suas abordagens sobre os petriodos historicos
nem sempre levam em consideragdo as especificidades das regides onde
serdo aplicados. Como podemos enquanto professores ir de encontro a
aplicacao de um conhecimento que ja vem predeterminado?

Sio multiplas as respostas e elas passam pela revisio de temas e
das formas como sio trabalhados, de maneira que os estudos de historia
contribuam para que o estudante perceba a realidade como tendo sido
produzida por uma determinada razio e no interior do movimento da
histéria concreta que homens e mulheres constroem pelo trabalho, e
mais importante, uma realidade que pode ser conservada ou alterada. Ou
seja, ¢ importante que a Historia seja entendida como o resultado da
acao de diferentes grupos, setores ou classes de toda a sociedade. Perce-
ber a histéria da humanidade como a histéria da produgao de todos os
homens e ndo como resultado da a¢do ou das ideias de alguns poucos.

Assim a Histéria seria entendida como um processo social em
que os seres humanos estejam inseridos como seres sociais em diferentes
épocas, sendo fundamental que se estabeleca a relagao do passado com o
presente, isto ¢, que os estudos nao se restrinjam apenas ao passado, mas
sim que este seja entendido como chave para a compreensio do presen-
te, que por sua vez melhor esclarece e ajuda a entender o passado. Aqui
duas fungdes se evidenciam como basicas nos estudos da histéria: capa-
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citar a entender a sociedade do passado e a aumentar o dominio da socie-
dade do presente.

Sob esse enfoque, nao tem sentido um ensino de Histéria que se
restrinja a fatos e acontecimentos do passado sem estabelecer sua vincu-
lagdo com a situacao presente; como nao tém sentido analisar os aconte-
cimentos atuais sem buscar sua génese e sem estabelecer sua relagao com
outros acontecimentos politicos, econdémicos, sociais e culturais ocorri-
dos na sociedade como um todo. Nao ¢ possivel, portanto, analisar fatos
isolados. Para entender seu verdadeiro sentido é imprescindivel remeté-
los a situacdo socioeconémica, politica e cultural da época em que foram
produzidas, reconstituidas suas evolugdes na totalidade mais ampla do
social até a situacao presente. Desta forma a escola podera oferecer um
ensino que possibilite o conhecimento da temporalidade das relages so-
ciais, das relagoes politicas, das formas de produgao econémica, das for-
mas de producao da cultura, sob todos os seus aspectos.

Bittencourt (2008) caracteriza como curriculo formal (ou pré ati-
vo ou normativo) aquele onde o conhecimento apresenta-se em forma
de contetdo, que vem preestabelecido, onde o conhecimento a ensinar
vem pré-determinado, nesse sentido uma construgao politica e técnica
permeada de interesses, onde ha a necessidade de adaptagao para dife-
rentes contextos. No entanto, o processo de transformacao do curriculo
da esfera técnica politica a pratica pedagogica, exige a mediacao dos pro-
fessores, mesmo considerando que as agoes destes, enquanto integrantes
de uma cultura escolar sendo, portanto, sujeitos a cumprimentos de re-

gras e planejamentos.

Os professores ndo decidem suas a¢des no vicuo, mas 1o contex-
to da realidade em um posto de trabalho, em uma instituicdo que
tem normas de funcionamento as vezes estabelecidos pela admi-
nistracao[...] em outros por ocasi@o excessivamente determinados
pela politica curricular, pelo 6rgao de governo um centro ou uma
simples tradi¢do. (ACOSTA, 2013, p. 190)

Mesmo diante dessas condicionantes, é preciso ter ciéncia de que

estes possuem autonomia para conduzirem suas aulas, essa autonomia se
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torna maior ainda na medida em que esse profissional desenvolve seu
trabalho em um ambiente que lhe permite estar a s6s com seus alunos.
Permitindo-lhes sem que fuja dos conteudos propostos a abordagem de
outras problematicas, no caso do ensino de histéria pode-se ao se abor-
dar uma questio nacional apontar e problematizar, de que forma essa
questdo se fez presente na Amazonia e quais as consequéncias para a atu-

alidade.
Consideragdes finais

Como ja explicitado o conhecimento que ¢ produzido e destina-
do para a reproducao na escola, esta transpassados de intencionalidades e
interesses, todavia podemos nos utilizar dele e ajusta-lo buscando a per-
cepcao e superacao dos problemas que se apresentam na realidade.

Pensar a educagdo enquanto resisténcia e superagao das desigual-
dades que sustentam as forgas capitalistas e os mecanismos utiliza-
dos por tal sistema para sua manuten¢do — como a escolarizagao
fragmentada, pragmatica, desenvolvida para criar mio de obra tra-
balhadora necessaria ao mercado, apresenta—se como uma alterna-
tiva. Uma educagdo que valorize os conhecimentos historicamente
produzidos e incentive uma visdo ctitica social, considerando as
diversidades e diferengas existentes como questoes a serem obje-
tos de compreensiao. (PESCARIA; COLARES, 2017, p. 12).

O ensino de histéria pode assumir o compromisso com a forma-
¢ao de uma cidadania critica e voltada para a transformagao qualitativa da
realidade. E papel da disciplina de histéria levar o aluno a compreender
as caracteristicas gerais e especificas das diversas sociedades no tempo e
no espago, e, concomitantemente, problematizar as formas como as soci-
edades se configuram, mostrando que o passado se faz presente nas pro-
blematicas atuais das sociedades e que novos processos continuam a agir
sobre elas. De forma mais especifica, com relagio a Amazonia, com-
preender como que decisdes de cunho econémico e politico que sao to-
madas fora da regido, afetarao nao sé a biodiversidade na fauna e flora
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como também as sociedades aqui existentes. E, por fim, mas nio menos
importante, desenvolver o gosto pela analise dos acontecimentos e a des-
coberta das indmeras possibilidades de se explorar a riqueza de informa-
¢Oes que estao dispersas nas memorias das pessoas que sao as construto-
ras da historia, pelo trabalho, e pelas lutas em prol de direitos e da reali-
zacao de sonhos.
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XIII

O PLURILINGUISMO E O CASO DOS INDIOS WARAO EM
SANTAREM /PA*

Daniela Figueira Alano®

Ediene Pena Ferreira®

Introducio

Do ponto de vista linguistico, podemos dizer que o territério bra-
sileiro ¢ caracterizado pela coexisténcia de diversas linguas, como as lin-
guas indigenas, as linguas dos imigrantes, as linguas de fronteira, entre
outras. A despeito dessa diversidade, o sistema educacional se caracteriza
pela padronizagdao e homogeneizagao linguistica, visto ser a lingua portu-
guesa a unica considerada oficial em todo territério brasileiro. Essa pa-
dronizagao ¢ apoiada pelo projeto politico de homogeneizagao do portu-
gués, e cria a pretensa ideia de ser o Brasil um pais monolingue.

A nogao de monolinguismo cunhada principalmente por Oliveira
(2008; 2009), que afirma a necessidade de Politicas Publicas que tentem
integrar alunos que falam outras linguas em nosso pafs. Para que isso
ocorra, ¢ necessario que se abandone a ideia de que existe apenas uma
lingua no pafs, e dessa forma abarcar as outras linguas na organizacao
educacional. Desta maneira, o mito do monolinguismo, como o autor

conceitua, pode ser evidenciado da seguinte forma:

Para compreendermos a questdo é preciso trazer alguns dados: no
Brasil de hoje sao falados por volta de 215 idiomas. As na¢des in-
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digenas do pais falam cerca de 180 linguas (chamadas de aut6cto-
nes), e as comunidades de descendentes de imigrantes outras 30
linguas (chamadas de linguas al6ctones). Some-se a estas ainda as
linguas de sinais, com destaque para LIBRAS, lingua brasileira de
sinais, e para linguas afro-brasileiras ainda usadas nos quase mil
quilombos o oficialmente reconhecidos no Brasil. Somos, portan-
to, um pafs de muitas linguas, plurilingtie (OLIVEIRA, 2009,
p.20).

Portanto, embora o idioma portugués seja a lingua oficial do esta-
do para as agoes legais e formais do pais, nao se pode simplesmente ig-
norar a existéncia de tanta diversidade linguistica em nosso territorio na-
cional. Para que isso acontega, o primeiro passo ¢ justamente compreen-
der esse plurilinguismo e seus respectivos fenomenos. Diversos projetos
trabalham neste sentido, é o caso do Observatorio de Educacao na Fron-
teira (OBEDF), que procura discutir confrontos entre a Lingua Portu-
guesa e a realidade multilingue nas escolas das fronteiras do Brasil com o
Paraguai e a Bolivia (MORELLO, 2016).

Na cidade de Santarém, municipio do Para, é possivel observar
de perto toda essa realidade de plurilinguismo, uma vez que existem di-
versas comunidades indigenas na regido, além de imigrantes venezuela-
nos. Segundo dados do site oficial da prefeitura de Santarém, a cidade se
localiza na regiao oeste do estado do Para, ¢ a terceira mais populosa do
estado, atras apenas de Belém e Ananindeua. E o centro financeiro, urba-
no, cultural e comercial do Oeste do Para, situando-se na confluéncia de
dois importantes rios o Tapajos e o Amazonas. E conhecida como Péro-
la do Tapajos, e pertence a mesorregiao do Baixo Amazonas.

Segundo Gomes (1997), a cidade de Santarém foi classificada
como uma cidade no ano de 1848, embora seus primérdios sejam mais
antigos. Depois que a cidade de Belém foi fundada, Pedro Teixeira, Frei
Cristévao, varios soldados e indios exploraram o Rio Amazonas, até che-
garem 2 aldeia de Tupulicus. L4, desenvolveram boas relagdes com os in-
dios e a povoagido acabou crescendo. No ano de 1661, este local passou a
ser conhecido como Aldeia de Tapajés. Com a ampliagiao desta area e a
estruturacao militar, a aldeia foi classificada como vila em 1758, receben-

308



do o nome de Santarém, em homenagem a cidade portuguesa homoni-
ma, e pouco mais de 100 anos depois foi nomeada como cidade, devido
a seu desenvolvimento.

Nos ultimos anos, a cidade de Santarém vem recebendo um nu-
mero consideravel de imigrantes venezuelanos, sobretudo indigenas. Sil-
va (2017) afirma que isso ocorre principalmente devido a crise econémi-
ca e social, a repressdo e a violéncia as quais a Venezuela esta sendo ex-
posta devido a eventos sociopoliticos. O Panama, o Equador e o Chile
téem recebido muitos imigrantes, assim como o Brasil. De acordo com o
autor, Santarém ¢ uma das cidades que mais recebe imigrantes no Brasil,
por estar em uma regido estratégica, com acesso por rodovias, rios ou ae-
ronaves.

Essa imigracao contribui para a diversidade linguistica em Santa-
rém, pois os imigrantes que chegam trazem consigo a sua lingua. Segun-
do uma matéria de um jornal de 2017, uma grande quantidade de indige-
nas da etnia Warao chegou ao municipio no dia 28 de setembro desse
ano. A maioria deles estava com fome e ndo tinham sequer roupas para
se vestirem. Foram acolhidos por uma institui¢ao de pessoas em situagao
de rua e depois por Igrejas Evangélicas. O governo municipal chegou a
declarar emergéncia, com a alegacao de que a cidade nao tinha recursos
para receber um numero tao grande de refugiados.

Considerando essa realidade e a necessidade de realizar um ma-
peamento da realidade linguistica da regiao, o Grupo de Estudos Lin-
guisticos do Oeste do Para — Gelopa, abrigado no Programa de Letras da
Universidade Federal do Oeste do Para, iniciou o projeto de pesquisa Di-
agndstico sociolinguistico de escolas piblicas do oeste paraense em contexto plurilingne.
De acordo com o relatério realizado pelo Gelopa, referente aos primei-
ros meses da pesquisa, os indigenas venezuelanos, pertencentes a etnia
Warao, ficaram em abrigo, disponibilizado pela prefeitura, e criangas e
jovens foram todos matriculados em escola préxima. Cerca de 40 vene-
zuelanos foram matriculados na Escola Municipal Eloina Colares, que,
por esse motivo se tornou lécus de pesquisa do grupo. De acordo com o
Gelopa, os matriculados nio possuem o dominio da Lingua Portuguesa.
Esses indigenas aumentardo o nimero de criancas e jovens que falam
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seus idiomas nativos sem dominar o portugués, tal como os Way-way da
reserva Mapuera do municipio de Oriximina

Os casos descritos anteriormente apenas colaboram para desacre-
ditar no mito do monolinguismo abordado por Oliveira (2008; 2009),
uma vez que é perceptivel a diversidade linguistica presente em todo o
pafs. E fundamental a criacio de estratégias para a transformacio deste
quadro, e o primeiro passo é justamente diagnosticar e observar o feno-
meno do plurilinguismo nas escolas. Seguindo essa linha, a presente pes-
quisa acerca do plurilinguismo presente na escola Eloina Colares se justi-
fica com base nestes argumentos, ja que se faz necessaria a analise do
funcionamento diversificado da lingua neste contexto em que se prioriza
apenas uma lingua.

O objetivo geral do presente estudo ¢ o de descrever uma realida-
de linguistica da amazonia paraense a partir de dados levantados por pes-
quisadores do Grupo de Estudos Linguisticos do Oeste do Para no mu-
nicfpio de Santarém com a chegada dos imigrantes venezuelanos. Para
tal, foi necessario identificar os alunos monolingues, bilingues e plurilin-
gues dentro do contexto escolar, além daqueles alunos que nao dominam
a lingua portuguesa. Também se investigou o monolinguismo e o bilin-
guismo dos proprios professores, de modo a diagnosticar a natureza des-
ta diversidade. Foram observadas as origens dos alunos cuja lingua ma-
terna nao é o portugués, e qual funcao teria o portugués para os alunos
bilingues que possuem outra lingua materna.

O mito do monolinguismo em um pais plurilingue

Para compreendermos a realidade linguistica da cidade de Santa-
rém, ¢é necessario entendermos o mito do monolinguismo, ja citado neste
artigo. Oliveira (2008) demonstra que a populagao em geral e os linguis-
tas reconhecem a existéncia de outras linguas no espago brasileiro, o pro-
blema ¢ a falta de politicas linguisticas que abarquem todas essas linguas
em pleno funcionamento. O mito do monolinguismo, portanto, nao ¢é a
falta de reconhecimento em relacdo a essas linguas, mas sim a aceitagao
do Portugués como a tnica lingua a ser fomentada e mantida neste terri-
torio.
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Segundo o autor citado, os proprios estudos linguisticos, muitas
vezes, perpetuam essa relagao multilingue em nosso territorio. Ao abor-
dar tematicas como “diversidade linguistica”, pode-se imaginar a propria
diversidade existente na Lingua Portuguesa, e muitas vezes nao se leva
em conta a diversidade de linguas nativas e estrangeiras no territério bra-
sileiro. Desta forma, a sociedade aceita a Lingua Portuguesa como a “lin-
gua unica” e todas as outras vao morrendo ao longo do tempo, por falta

de falantes, estudiosos e professores dessa lingua. Assim,

Quando se fala em diversidade lingiifstica muitas vezes se pensa
na diversidade interna a prépria lingua portuguesa, o que decotre,
entre outras razoes, do predominio, no pais, de uma sociolingiifsti-
ca de cunho laboviano que poderfamos chamar de “‘sociolinglisti-
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ca do monolingiiismo’. Mas este interesse € crescente, e pode aju-

dar as diversas comunidades lingiifsticas do Brasil a manterem e
desenvolverem suas linguas (OLIVEIRA, 2008, p. 7)

Pode-se interpretar que essa sociolinguistica de cunho laboviano
¢ justamente o ato de estudar a lingua predominante no territério e ob-
servar sua variagao. Por exemplo, é comum que os professores de Lingua
Portuguesa demonstrem, para seus alunos em sala de aula, que ha varia-
¢do regional no Brasil, ja que ha um modo de falar nordestino, sulista, ca-
rioca, e assim por diante. O autor ndo condena esse tipo de abordagem,
pois ela ¢ necessaria para que os estudantes compreendam a riqueza e as
multifaces da lingua. No entanto, também é importante demonstrar que
existem outras linguas, além do Portugués, sendo faladas o territério bra-
sileiro, com suas proprias variagoes, caracteristicas e gramaticas.

Bassani (2015) realiza uma distingao entre os conceitos de bilin-
guismo, multilinguismo e monolinguismo. Segundo a autora, ha duas
maneiras de observar esses conceitos: de uma forma social e de uma for-
ma individual. Em relagao ao social, Bassani (2015) afirma que todos os
cidadaos do mundo sio no minimo bilingues, pois é provavel que nao
exista ninguém no mundo (nenhum adulto) que ndo saiba a0 menos al-
gumas poucas palavras que nao pertencam a sua variedade materna. Isso

ocorre em todos os paises do mundo, ja que todos eles possuem varias
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linguas em seu territorio. Segundo as estimativas, existem 6.700 linguas
no mundo e 200 estados-nac¢des oficiais. Esses numeros mostram clara-
mente que existem mais linguas que paises, mas as linguas oficiais nessas
nagoes ¢, na maioria das vezes, apenas uma.

Portanto, no mundo inteiro parece que existe a ideia do monolin-
guismo, embora a realidade seja multilingue. Bassani (2015) demonstra
que esse mito é sustentado por razoes politicas, tendo em vista que ha
um grupo dominante que escolhe a lingua oficial daquele territério e a
impoe opressivamente a todos. No Brasil, por exemplo, existem aproxi-
madamente 210 linguas, mas ¢ a Lingua Portuguesa padrao que o aluno
precisa aprender na escola para se inserir no mercado de trabalho, na
vida publica e na sociedade de maneira geral. Assim:

Apesar de quase todos os paises incorporatem um grande nimero
de grupos falantes de diversas linguas, como é o caso do Brasil,
em muitos casos, apenas uma ou duas linguas sdo reconhecidas
como oficiais. O fato de serem reconhecidas como oficiais implica
em que serao linguas ensinadas na escola, nas instituicoes oficiais e
nas institui¢cOes legitimadoras, como a midia. Isso porque, no ge-
ral, os grupos politicamente mais poderosos de qualquer sociedade
conseguem impor suas linguas aos grupos menos poderosos. Con-

venciona-se chamar de minorias lingufsticas os grupos menos po-
derosos (BASSANI, 2015, p. 7).

Assim, o mito do monolinguismo é contraditério se observarmos
a realidade plurilingue e multilingue do Brasil. Menezes (2013) demonstra
que o plurilinguismo e o multilinguismo sao usados, muitas vezes, como
sinbnimos, mas eles guardam algumas especificidades proprias. Segundo
o autor, o plurilinguismo possui uma conotagiao que leva em considera-
¢do a estreita relagao entre lingua e cultura, enquanto o multilinguismo
representa a diversidade linguistica existente em um territorio e também
a oferta de aprendizagem dessas linguas. Em outras palavras, o plurilin-
guismo leva em conta também a cultura que as linguas guardam. Neste
sentido, o Brasil ¢ um pais plurilingue e multilingue, ja que existem diver-
sas linguas neste territério geografico, ao passo que também existem pes-

soas com multiplos aspectos culturais.
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E necessério ressaltar que a Declaragao Universal dos Direitos
Linguisticos, elaborada pela UNESCO, estipula que qualquer individuo
possa se expressar linguistica e culturalmente, de acordo com seus costu-
mes maternos. Além disso, o documento é enfatico no que diz respeito a
assimilagdo, ou seja, quando um povo abandona sua lingua materna pelo
uso de outra, condenando a indugao dessa pratica. Ou seja, os individuos
devem ser livres para utilizarem a lingua dominante de um pais ou nao.

No artigo de numero 4, ha o seguinte texto:

Por outro lado, esta Declaracido considera que a assimilacio — en-
tendida como a aculturacio das pessoas na sociedade que as aco-
lhe, de tal maneira que substituam as suas caracterfsticas culturais
de origem pelas referéncias, pelos valores e pelos comportamentos
proprios da sociedade de acolhimento — em caso nenhum deve
ser forcada ou induzida, antes sendo o resultado de uma opgao
plenamente livre (UNESCO, 1996, p. 6)

Esta é uma Politica Linguistica interessante, que valoriza a diver-
sidade cultural de qualquer regido. O problema ¢é que, infelizmente, as
orientagdes da Declaracio nao estio sendo devidamente aplicadas em
territério brasileiro e, na maioria das vezes, nao sio nem conhecidas.
Nao se pode afirmar que a lingua portuguesa nao ¢ induzida aos prati-
cantes de outras linguas no espago nacional, uma vez que a Escola é
constituida pelo mito do monolinguismo, e tenta padronizar os alunos
através dessa lingua, negando-lhes a oportunidade de praticar sua lingua
materna.

Oliveira (2008) demonstra que essa imposi¢ao da Lingua Portu-
guesa em relagao aos individuos que vivem no Brasil nao é recente, acon-
tece desde que os Europeus invadiram essas terras. E preciso relembrar
que os portugueses for¢caram sua lingua para os nativos, e diversos diale-
tos foram apagados devido a essa violéncia cultural. Com o passar dos
séculos, essa politica nao mudou, e o Estado continuou impondo a Lin-
gua Portuguesa de forma violenta, chegando a proibir o uso de qualquer
outra lingua durante algum tempo de nossa Histéria. Hoje, essa opressao

¢ menos violenta, mas ainda é coercitiva, pois muitos individuos sofrem
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preconceito e outras represalias se nao falarem a Lingua Portuguesa. As-
sim,

A Histéria nos mostra que podetfamos ter sido um pais ainda
muito mais plurilinglie, ndo fossem as repetidas investidas do Es-
tado contra a diversidade cultural e lingtifstica. Essa mesma Hist6-
ria nos mostra, entretanto, que nio fomos apenas um pafs multi-
cultural e plurilingtie: somos um pafs pluricultural e multilingie,
nao sé pela atual diversidade de linguas faladas no territério, mas
ainda pela grande diversidade interna da lingua portuguesa aqui fa-
lada, obscurecida por outro preconceito: o de que o portugués é
uma lingua sem dialetos (OLIVEIRA, 2008, p. 8)

Desta forma, pode-se afirmar que o Estado foi e ainda é um dos
principais responsaveis por perpetuar o mito do monolinguismo, fazen-
do com que a diversidade de linguas presentes em nosso territorio seja
diariamente oprimida. Essa realidade pode ser observada de perto na
educacao amazonica, ja que ha um nimero expressivo de linguas nativas
faladas na regido, mas as escolas, pautadas nessa politica linguistica
opressora, acabam por vezes padronizando a lingua dos estudantes e
minguando as linguas nativas.

Segundo Colares (2012), essa politica ndo é nova na regiao, e foi
iniciada com a expansao de Portugal na regiao, fomentada no Grao Para.
Essa campanha foi articulada com os desejos da Igreja Catodlica, que al-
mejava converter os habitantes da area e “civilizar” a area. O autor de-
monstra que a politica ¢ vista como uma intencionalidade individual que
busca realizagoes e, neste ponto de vista, somos seres politicos por natu-
reza. O ato de tentar impor uma lingua ou religiao a falantes de outra lin-
gua, com outros credos, também se caracteriza enquanto um ato politico.

Colares (2012) demonstra que na Amazonia colonial, a educagao
era quase um sindénimo de catequese, na qual a Igreja e os colonizadores
tentavam impor a lingua e fazer com que os nativos se tornassem obedi-
entes e vendessem sua for¢a de trabalho. Essa politica fez com que di-
versas linguas nativas fossem apagadas, bem como a cultura de varios

povos que foram oprimidos, catequizados, mortos ou escravizados.
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Mesmo que os tempos contemporaneos sejam diferentes, obser-
vamos que a historia se repete, e a valorizagdo da diversidade linguistica
existente na regiao ainda nao ¢ uma prioridade. Ano apds ano, as linguas
nativas diminuem cada vez mais devido a assimilagio da Lingua Portu-
guesa e a0 mito do monolinguismo pregado pela Escola estatal. Somente
com a aceitacdo da realidade plurilingue da Amazonia e do Brasil é que
se pode promover o multilinguismo existente em nosso pafs através de

politicas linguisticas.
Metodologia

Este capitulo tem por proposito apresentar os primeiros resulta-
dos do projeto de pesquisa Diagndstico sociolinguistico de escolas pitblicas do oes-
te paraense em contexto plurilingne, desenvolvido pelo Gelopa, coordenado
pela professora Dra. Ediene Pena Ferreira e desenvolvido pelos integran-
tes do grupo sendo eles os graduandos: Breno Augusto; Carlos Henrique
Xavier de Aguiar Pena Ferreira; Natalia R. A. Almeida e as mestrandas
Cleylma Rodrigues Riker e Daniela Alano. A seguir apresentaremos
como a pesquisa foi desenvolvida. O projeto iniciou seguindo a metodo-
logia qualitativa, investigativa e bibliografica, através do viés do diag-
noéstico sociolinguistico. Primeiramente, realizou-se um levantamento de
toda a bibliografia a respeito da tematica do monolinguismo, plurilinguis-
mo, multilinguismo e politicas linguisticas, dando preferéncia aquelas que
se relacionavam com a realidade paraense. Posteriormente, os pesquisa-
dores realizaram uma investigacdo a respeito das escolas municipais de
Santarém.

Segundo Seiffert (2014), o método do diagnostico sociolinguisti-
co consiste basicamente em analisar as linguas funcionando em um espa-
co geografico, de forma diacronica e sincronico, considerando também
aspectos culturais que influenciam esse funcionamento. O diagnéstico
sociolinguistico ¢ interdisciplinar, pois se apoia em conceitos da sociolo-
gia e da linguistica, levando em considera¢ao que a lingua ¢ um fenéme-
no social, e precisa ser observada em seu contexto de uso. Dessa forma,

o diagnéstico é importante para o planejamento de politicas linguisticas e
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para a identificacdo das linguas em uso na escola e seus modos de circu-
lagaio (MORELLO, 2010).

Assim, a proxima etapa da pesquisa foi justamente mapear as es-
colas que receberam ou recebem alunos falantes de outras linguas, sobre-
tudo linguas de indigenas brasileiros e venezuelanos. A Escola Municipal
Eloina Colares em Santarém, no bairro Ipanema, foi escolhida inicial-
mente para a elaboragao do estudo. Foram aplicados alguns questiona-
rios e entrevistas semiestruturadas a gestores, professores e alunos. To-
dos os dados foram reunidos e analisados qualitativamente e interpretado
a luz do referencial tedrico reunido para a pesquisa. Os resultados foram
cuidadosamente estruturados na forma do presente artigo cientifico.

A realidade plurilinguistica de Santarém

A regiao de Santarém sempre foi plurilinguistica, uma vez que,
além da Lingua Portuguesa, existem diversas comunidades indigenas fa-
lantes de linguas nativas e que frequentam as institui¢des publicas de
educacgio. Essa realidade ficou mais complexa com a chegada de diversos
indigenas da etnia Warao que vieram da Venezuela e passaram a frequen-
tar essas mesmas instituicdes. Os Warao sao uma etnia indigena que ha-
bita a regidao do nordeste da Venezuela e norte das guianas, tém uma lin-
gua e culturas proprias. As primeiras migragdoes em massa ocorreram no
ano de 2017, e desde entdo a cidade de Santarém vem recebendo cada
vez mais refugiados Warao.

Segundo matéria do G1 (2017)°, os indigenas Warao fugiram da
Venezuela devido ao regime ditatorial de Nicolas Maduro, e buscaram
abrigo em varios paises da América Latina, como Panama, Equador e
Chile. O Brasil também foi um dos paises escolhidos como reftgio, e di-
versas familias cruzaram a fronteiras do Brasil com a Venezuela e se esta-
beleceram em varios estados do Norte. Santarém foi uma das cidades
que mais recebeu refugiados, devido ao seu facil acesso pelas aguas, ar ou
terra. Muitos venezuelanos seguiram mais para o sul e outros permanece-

ram na cidade.

? Disponivel em: <https://gl.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/santarem-decreta-situacao-

de-emergencia-social-devido-a-presenca-de-refugiados-venezuelanos.ghtml>.
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De acordo com informagdes da matéria, a prefeitura acolheu os
refugiados, que foram levados a um abrigo para pessoas em situagao de
rua. Alguns também foram abrigados pela Igreja, que ofereceu estadia e
alimentagdo. Apos se estabelecerem, diversas criangas Warao foram ma-
triculadas em instituicdes educacionais da regido, sendo que a escola mu-
nicipal Eloina Colares foi a unica que recebeu dezenas de indigenas Wa-
rao. Algumas criangas falavam o idioma nativo e o Espanhol, outras se
comunicavam apenas com a Lingua Materna, sendo um desafio para os
professores.

A presente pesquisa foi realizada na escola Eloina Colares, ¢ a
partir de agora serao elencadas todas as observacoes e resultados de en-
trevista realizados na instituicio pode meio de relatorios feitos pelos pes-
quisadores do Gelopa. Primeiramente, ¢ interessante pontuar que ha
contatos entre os indigenas venezuelanos, tanto os da escola Eloina,
como os do Abrigo, com falantes da lingua portuguesa. As informagoes
obtidas na escola Eloina pelos pesquisadores do Gelopa mostram que os
alunos que la estavam costumeiramente se direcionavam ao centro da ci-
dade com seus pais para realizar o que chamam de "coleta" (pedir dinhei-
ro). Neste contexto pode-se observar uma certa necessidade de comuni-
cacao. Para que os indigenas Venezuelanos pecam o dinheiro, precisam
estabelecer de alguma forma interagido com os falantes de lingua portu-
guesa e aprender a outra lingua a partir de uma necessidade social.

No abrigo, os indigenas venezuelanos tém celular e televisio, o
que configura uma espécie de imersao dos individuos que falam Warao
no universo da lingua portuguesa. A televisao esta em lingua portuguesa
e o celular, mesmo que alterado para espanhol, ainda representa um afas-
tamento do Warao. Na escola Eloina verificou-se que existiam criangas
em idades iniciais. A julgar pela idade, talvez nem estivessem letradas em
seu proprio idioma e, por conseguinte, nao estivessem minimamente a
par de sua histéria, o que os constitui como individuos. Em outras pala-
vras, estdo em outro pafs, imersos em outra lingua, que pode se consti-
tuir enquanto lingua materna, ja que elas nao tém idade para dominar to-
talmente o Warao.

Dito isto, é possivel questionar: como se da a interacao entre pro-
fessores que falam a lingua portuguesa e alunos que falam Warao, e que
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tiveram (nem todos) o minimo contato com o espanhol? A resposta
pode ser observada em Oliveira (2009), tendo em vista que essa interacao
vem de pressoes linguisticas advindas de demandas sociais, ja que muitos
indigenas venezuelanos precisam interagir para conseguir dinheiro, para
conseguir abrigo. Diversos ja estdo tendo contato com os meios de co-
munica¢ao do pais, que necessariamente interagem por intermédio da
lingua portuguesa.

Assim, de forma involuntaria, por necessidades sociais e pelo
mero fato de estarem no Brasil. Eles interagem ou precisam interagir de
alguma forma, e essas tentativas contribuem para que formulem um arca-
bouco Linguistico que nio é essencialmente organizado, mas que contri-
bui para que os alunos entendam minimamente o que a professora esta
dizendo ou tentando dizer. Vale ressaltar que essa ¢ uma forma velada de
inducio a adesdo de uma nova Lingua, algo que vai contra a Declaraciao
dos Direitos linguisticos elaborada pela UNESCO, a qual mencionamos
anteriormente.

Foi possivel perceber que a professora, quase sempre que tentava
falar com os alunos, buscava ao maximo dar énfase as palavras mais im-
portantes na interagao. Sempre em seus atos de fala pontuava palavras
essenciais para a interaciao, normalmente substantivos e verbos. Pouco se
dava énfase na gramatica e palavras que demandam um conhecimento
estruturado da lingua, como as proposicoes "de" e “em”.

Na escola Eloina Colates, no ano de 2019, estavam matriculados
505 alunos, sendo 40 da etnia Warao. Foram feitas, de maio a dezembro
de 2019, 6 visitas na escola. As observa¢des mostram que os alunos da
etnia Warao, na faixa etaria que varia de 6 a 19 anos, estavam reunidos
todos na mesma sala, sendo alfabetizados por apenas uma professora e
uma auxiliar. Os alunos, em sua maioria, pertenciam ao mesmo grupo fa-
miliar, o que influenciava na frequéncia as aulas e na evasdo escolar, pois
quando a familia decidia migrar para outra cidade a quantidade reduzia
bastante. Em agosto de 2019, de 40 alunos havia apenas 5, e estes per-
tenciam a mesma familia que estava na iminéncia de também partirem.

As professoras utilizavam livros pedagdgicos como o do progra-
ma “Se liga”, que eram proprios para a alfabetizacdo, além de uma meto-
dologia adequada por partes das docentes que possibilitou os alunos ve-
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nezuelanos absorverem boa parte do conteudo quando comparado com
alunos de tinham o Portugués como lingua materna. A maioria dos alu-
nos tem uma no¢ao de espanhol, e por isso as professoras falavam “por-
tunhol”, uma jung¢ao do Portugués com o Espanhol. Na sala havia carta-
zes com algumas palavras ou expressoes na lingua Warao, pois a inten-
¢do era fazer os alunos se sentirem a vontade, além de nio perderem ou
esquecerem a sua Lingua.

Algumas criangas ja possuem certa interatividade com a lingua
portuguesa, pois ja estio mais tempo no pafs. Algumas criangas acompa-
nhavam as maes na atividade de coleta (o ato de pedir dinheiro nos cen-
tros da cidade), o que potencializa a interatividade por meio da lingua
portuguesa. Por uma questdo cultural, as criangas sentem a necessidade
de estar juntas dos parentes, e por isso a professora afirmou que dificil-
mente se conseguia manter irmaos e primos longe uns dos outros. Se-
gundo a professora entrevistada, os pais tinham grande anseio de ver os
filhos na escola, para que aprendessem a escrever 0s nomes € comegar a
organizar os documentos.

Na sala de aula, a professora, para conseguir interagir com os alu-
nos, utilizava bastante da linguagem gestual a cada ato de fala, como se
estivesse desenhando o que estava enunciando. Em alguns outros mo-
mentos a docente chegava alterar o ato de fala, mesclando o espanhol e o
portugués. A instrutora tentava também ser bem enfatica a cada palavra,
reforcando cada ponto de transmissao de informagdes para que fosse
compreendida pelos alunos falantes da lingua "warao". Este contexto re-
flete um choque entre culturas, linguas e formas diferentes de pensar e
simbolizar o mundo. Este choque é complexo, mas que tende a ser pro-
ficuo, desde que existam politicas linguisticas adequadas, configuradas
por pesquisas, como esta, que busca entender os diversos contextos soci-
olinguisticos.

Dos 40 alunos da sala, foi aplicado um questionario a 14, corres-
pondendo a 35% da turma, por serem estes o que tinham condigées de
compreender e responder as perguntas. A maioria deles ainda contou
com ajuda de colegas e da professora. Os alunos pertencem majoritaria-
mente a0 mesmo grupo familiar e, por serem nomades, isto influenciou
uma grande evasiao no segundo semestre ao ponto de a turma ficar com
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apenas 5 alunos, aumentando para 8 em seguida. No segundo semestre
houve reducio da turma e saida da Professora auxiliar. O baixo namero
de alunos e a saida do professor da turma do 1° ano levou a Direcao a
unir a turma dos alunos warao, que permaneceu apenas com uma profes-
sora.

Portanto, as duas turmas estavam na mesma sala e a Professora
tinha o duplo desafio de alfabetizar os dois grupos de alunos. As duas
turmas juntas somavam cerca de 30 alunos. Apds observarmos o elevado
nimero de evasio escolar, visitamos o Abrigo Municipal e verificamos
que o Municipio oferece boa estrutura e bom atendimento aos imigran-
tes. Na ultima visita os alunos nao possuem documentagao pessoal e
tampouco documentagdo escolar, e talvez por isso nao foram inseridos
no sistema de matriculas, pois o Municipio de Santarém nao possul tur-
mas multisseriadas.

A partir das visitas percebemos que, embora o Municipio de San-
tarém seja referéncia em relagdo ao recebimento e atendimento aos di-
versos imigrantes, em especial os venezuelanos (por isso, muitos retor-
nam para o Municipio apds fazerem tentativas em outros lugares), no
que se refere ao processo educacional, a Semed propoe inser¢do e intera-
¢ao dos alunos imigrantes. Todavia, ficou perceptivel que falta um proje-
to efetivo de politica linguistica, sobretudo com preparacao de professo-
res para atuarem e liderem com estes alunos e outros em especifico.

Embora o Ministério Pablico recomende que haja um estudo
voltado para a situagdo dos imigrantes e atendimento aos mesmos, no
que se refere ao ensino, o fato dos venezuelanos serem némades, traz
uma série de implica¢Ges e dificuldades ao sistema de ensino brasileiro.
Nao ha uma aceitagao de que estes alunos em situagao de matricula regu-
lar fiquem dois ou trés meses fora da escola e depois retorne normal-
mente a sala de aula e continue seus estudos. Mesmo diante de todas as
dificuldades enfrentadas pelos alunos indigenas venezuelanos como o
choque cultural, linguistico e social, inseridos em um contexto totalmen-
te diferente e atipico, eles surpreenderam e se sobressairam em atengao,
desempenho, dedicagio, evolugao e resultados frente aos alunos brasilei-
ros.
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Para compreendermos essa realidade de forma mais aprofundada,
colocaremos aqui os resultados dos questionarios aplicados aos alunos
imigrantes da Escola Eloina Colares. Dos 14 alunos que participaram, 7
eram do sexo masculino ¢ 7 do sexo feminino, tinham entre 11 ¢ 19
anos. Sobre os locais de nascimento, afirmam ser oriundos de Tucupita,
Mariosan, Venezuela ou Baranca. A respeito da lingua que dominam, to-
dos os eles dominam o Warao, todos afirmam falar espanhol, 5 afirmam
falar um pouco o portugués e o restante confirmam que falam bem o
portugués. A respeito do local em que residem, todos afirmaram que es-
tao morando no abrigo com a familia, que inclui pai, mae, irmaos e avos.

Sobre o tempo em que estdo em Santarém, todos disseram que
estao na cidade desde 2018, variando o més. Sobre o local de onde vie-
ram, as respostas inclufram quatro locais: Venezuela, Punta Pescador,
Boa vista e Manaus. Em relacao aos acompanhantes, as criangas afirma-
ram que vieram com a familia, pais, irmaos e avos. Quando foram questi-
onados sobre a lingua que os irmaos falavam, 6 disseram que era somen-
te Warao, 1 disse que era Warao e Portugués e 4 disseram que era Warao
e Espanhol.

Eles também foram questionados em relagdo a Lingua que se fala
em casa. 6 disseram que se falava somente Warao e 4 disseram que se fa-
lava Warao e Espanhol. Ou seja, a Lingua Portuguesa nao ¢ utilizada no
ambito intimo dos imigrantes. Sobre o tempo em que estio na escola,
disseram que desde fevereiro de 2019. Também se perguntou se eles fre-
quentavam escola no local em que moravam, somente 1 nido frequentou.
Todos responderam que nao tinha pais alfabetizados, no maximo escre-
viam o préprio nome.

Quando questionados se eles sabiam ler e escrever, todos afirma-
ram positivamente, com exce¢ao de 2. Dos que sabiam ler e escrever, to-
dos eram alfabetizados em Warao e alguns afirmaram ler em espanhol e
portugués. Todos concordaram que a Lingua Portuguesa ¢ dificil, mas
bonita. Ao serem questionados sobre a lingua falada com os colegas de
sala de aula, todos afirmaram que falavam em Warao, e 4 afirmaram que
utilizavam o Warao e Espanhol. Também responderam que se comuni-
cam com os professores através do portunhol, uma mistura de portugués
com espanhol.
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Fora da sala de aula, todos os entrevistados ficam no abrigo, e
um deles disse que fica no centro. Dos 14 entrevistados, 9 deles afirma-
ram que saem para passear, somente 1 negou. 1 disse que passeia no
Shopping, 7 passeiam no centro, 1 passeia na praga, 1 passeia no abrigo e
1 passeia pelas ruas. Nesses locais citados, 6 falam Warao, 5 tentam falar
portugués, e 2 falam espanhol. Sobre a cidade, 6 falaram que é boa e 4
disseram que gostam muito, uma disse que quer ficar e nunca mais voltar
de onde veio. 8 disseram que nao querem mais voltar para a Venezuela,
um disse que quer voltar e um disse que quer voltar apenas no préximo
ano.

Sobre a lingua materna, 4 disseram que ¢é facil, e 5 disseram que
gostam muito do Warao. 8 deles disseram que gostam da escola e 2 dis-
seram que ¢ legal. Quando questionados sobre o que gostam, as respos-
tas foram: da sala de aula, do parquinho, professora, dos colegas, lanche,
escrever ler e desenhar. Sobre o que nao gostam, a maioria disse que gos-
ta de tudo, e um disse que niao gosta da auséncia dos colegas. A maioria
considera a professora legal ou boa. Sobre a matéria que eles possuem
mais dificuldade, a maioria disse que é a Lingua Portuguesa, um disse
tudo e um disse que ndo possui dificuldades. Também perguntamos que
lingua eles usariam na escola, se pudessem escolher, e todos disseram
que usariam o Warao, mas deixaram claro que querem aprender a lingua
portuguesa.

Quando estao juntas e no convivio familiar, elas falam a mesma
lingua, o “warao”. Entretanto, sio motivadas pelos pais, especialmente
os que pretendem ficar e fixar residéncia, a aprenderem o Portugués,
para trabalharem e “nio serem enganados” (assim eles dizem). E sabido
que a Constituicio Federal (CF/1988) determina que toda crianca tem
direito a educagao, contudo, as diversas leis que regem as politicas educa-
cionais em nosso Pafs ainda niao atendem a realidade plurilingue, pois o
ensino ainda é monolingue, voltado para o publico homogéneo, descon-
siderando a existéncia e o crescimento do publico heterogéneo.

Diante das observagoes, podemos concluir que a emigracao dos
venezuelanos para Santarém evidenciou a falta de uma politica linguistica
efetiva e atenciosa para com os estudantes, e sobretudo com as docentes.
Mesmo auxiliadas por materiais pedagogicos, na sala de aula ha circuns-
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tancias cujas procedéncias nao constam nos livros, como foi esse caso,
com alunos cuja lingua materna era outra, oriundos de um contexto emi-
gratério delicado, com uma cultura e vida diferentes. Além de tudo isso,
por serem noémades, havia a dificuldade de ver o resultado do ensino, o
que afetava nao soé a sala, como também a escola.

Casos como esse tendem a se repetir, por isso uma politica lin-
guistica se faz necessaria para que os emigrantes tenham sua cultura res-
peitada e para que os docentes tenham uma base de como proceder em
determinadas situagoes e em relagao a melhores metodologias aplicaveis.
Essas medidas garantem que a escola nao seja prejudicada e, sobretudo,
que haja ainda mais interagao e conhecimento cultural.

Conclusio

O presente trabalho buscou compreender uma realidade plurilin-
gue do municipio de Santarém mais especificamente da escola Eloina
Colares, tendo em vista que existe o mito do monolinguismo inserido
pelas politicas educacionais vigentes. Assim, entendeu-se que o plurilin-
guismo ¢ justamente o entendimento de que nosso pais ¢ constituido por
um espago de muita diversidade cultural e linguisticas, onde vivem indi-
viduos que falam linguas nativas e estrangeiras e ndo apenas o Portugués.
No entanto, a institucionalizagado do monolinguismo incute a ideia de
nosso pais fala uma unica lingua, ceifando a possibilidade de abarcar essa
diversidade.

Assim, através de uma observagao empirica na escola Municipal
Eloina Colares, nota-se que as instituicoes educacionais da cidade de
Santarém vém recebendo diversos imigrantes nativos Warao, que vém da
Venezuela em busca de uma vida melhor. Apesar de as professoras se es-
forcarem muito para oferecerem a melhor educagao possivel as criangas,
nota-se a falta de um amparo estatal para suprir essa crescente necessida-
de. Ao entrevistar os alunos, percebemos que eles querem aprender o
portugués, mas, neste processo, podem perder sua lingua materna.

Portanto, é de extrema importincia a criagdo de politicas lin-
guisticas de carater publico que tenha um olhar empatico para esta popu-

lagdo, ja que possuem suas linguas maternas, querem aprender a lingua
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portuguesa, mas para isso nao precisam abandonar sua lingua e sua cultu-
ra. O primeiro passo para alcangar esse estagio é justamente com a com-
preensio de que estamos imersos em um contexto plurilingue, e a tenta-
tiva coercitiva de impor a lingua portuguesa a popula¢ées minoritarias é
opressiva.
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XIV

EDUCACAO, REALIDADE AMAZONICA E FORMACAO DO
PROFESSOR: O PARTICULAR E O UNIVERSAL"

Leane 1.ima Oleira'

Introducgao

Os professores que atuam na educacdo da regido Amazonia de-
vem ter clara concepgao de educagido e conhecimento da regido, frente
a0 desafio de uma educagao critica, transformadora e emancipadora da
gente da cidade, do campo, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, serin-
gueiros, nativos e imigrantes, imersos como conflitos ambientais, dispu-
tas por territorios, desmatamento, desrespeito a diversidade, desvaloriza-
¢ao da cultura local. Tais questdes na maioria das vezes sio excluidas ou
minimizadas no curriculo escolar e no desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. Tendo isso em vista, este artigo tem como questio funda-
mental pensar, na realidade Amazonica, a formacao do professor, em
torno da tensido entre o particular e o universal. Para tanto, organiza-se
em trés momentos.

No primeiro, considera a educa¢ao como tal — sua finalidade, di-
namica e funcionamento — desde duas concepgoes bastante distinta, de
fato, em oposi¢ao. A primeira, ingénua, traz postura que simula neutrali-
dade, esta ligada a concepgao tradicional da educagao e de ensino-apren-
dizagem. A segunda, prépria de uma educagao critica, surge como uma
nova pedagogia, cujo ponto de partida e de chegada sio a pratica social,
em um movimento dialético no qual educador rompe com a neutralidade
e assume postura aberta diante do conhecimento, entendido como pro-
ducio historica.
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No segundo momento, reflete sobre a educacio na Amazonia,
enfocando a tensao particular e o universal e pensando uma educag¢ao na
Amazonia que considere sua realidade, singularidades e especificidades.

No terceiro momento, tece consideragoes sobre como vem ocot-
rendo com a formacgao do professor, a partir da aprovagao da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB, n® 9394/1996, especial-
mente no que tange as disputas entre publico e privado, observando que
o recuo da teoria nos cursos de formacao inicial tem implicagdes na
pratica pedagogica.

O professor e sua concepgiao de educagio

Podemos dividir as concepgoes de educagio em duas grandes
vertentes: uma em que se encaixam os que aderem e professam uma vi-
sao ingénua do mundo e sociedade — e por consequéncia, de educagao; e
outra, de postura critica, que rompe com a neutralidade, focando o traba-
lho na formacio de individuos pensantes, autores e produtores de sua re-
alidade, com postura transformadora e emancipadora.

Na primeira vertente — concepgao tradicional da educagdo —, an-
corada em teorias e posturas proprias do ensino tradicional, ora o profes-
sor é o centro, ora é o aluno, ora é o conteddo — nio h4 relacio horizon -
tal entre os sujeitos, a relacio ¢ sempre vertical e a pratica educativa se-
gue a légica das teorias mecanicistas de ensino e aprendizagem, confor-
me os pressupostos da metafisica e da linha positivista.

A segunda vertente — educagao critica e emancipadora de educa-
¢a0 — tem como caracteristica principal o rompimento com a neutralida-
de e com o pensamento hegemonico, sendo a pratica social o ponto de
partida e o ponto de chegada, de modo que a relagdo teoria e pratica
ocorre num movimento dialético, num ir e vir constantes, continuamente

em novas sinteses, gerando um conhecimento mais elaborado.

Quanto as bases teodricas da pedagogia historico-critica, é obvio
que a contribuicdo de Marx é fundamental. Quando pensamos
fundamentos tedricos, observa-se que, de um lado, esta a questio
da dialética, essa relacio do movimento e das transformacdes; e,
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de outro, que nio se trata de uma dialética idealista, uma dialética
entre os conceitos, mas uma dialética do movimento real. Portan-
to, trata-se de uma dialética historica expressa do matetialismo his-
torico, que ¢ justamente a opgao que procura compreender e ex-
plicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como sio
produzidas as relagdes sociais e suas condi¢cdes de existéncia até a
insercio da educagdo nesse processo. (SAVIANI, 2013, p. 119-
120).

A pedagogia histérico-critica, que tem seus pressupostos episte-
moldgicos no pensamento marxista, faz reflexdo sobre a sociedade atual,
capitalista, na qual os donos dos meios de produgao — o capital — detém
a hegemonia econémica, politica e cultural, impondo modelos de vida e
de educacio em conformidade com seus interesses. Os trabalhadores, a
classe subalterna, sio sempre explorados.

Portanto, Libaneo relata que:

Ao conceber a educa¢do como produto do desenvolvimento soci-
al e determinada pela forma de rela¢oes sociais de uma dada socie-
dade, poe-se como forma de relacdes sociais de uma dada socieda-
de, pde-se como critica radical em relagdo a educacio individualis-
ta. O vinculo da pratica educativa como a pratica social global faz
vir 4 tona o fato de ela subordinar-se a interesses engendrados na
dinamica das relagdes entre grupos e classes sociais. Nessas condi-
¢Oes, a educacio tende ndo sé a ser representativa dos interesses
dominantes (consolidados pela acio do Estado), como também a

ser transmissora da ideologia que responde a esses interesses.

(2010, p. 79).

O sistema educacional burgués se orienta pela l6gica dos interes-
ses do capital, objetivado para qualificagdo da mao de obra e modos de
pensar unico e universal, caracterizado pela divisao do saber e pela socie-
dade dividida em classes sociais e por sua dependéncia aos processos de
producao capitalista.

Mas a educagdo para a garantia dos interesses do grupo do capi-
tal, mas ndo esta imune a rupturas. Nesse sentido, ¢ importante destacar
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que os objetivos da educagiao siao tensos, servindo ora aos interesses da
ideologia dominante, ora aos interesses das classes trabalhadoras. Como
assinala Gramsci (1978), a educagdo pode produzir a contra-hegemonia,
tendo intelectuais transformadores na linha de frente, como organizado-
res da cultura, criando possibilidades de construcao de um ensino justo,
democratico, que considere a diversidade e a pluralidade cultural em co-
nexio e relacio com os conhecimentos socialmente construidos. E so-
mente com a aquisicao dos conhecimentos sofisticados produzidos pela
humanidade que conseguiremos superar as desigualdades sociais.

Nessa direcao, Libaneo convida-nos a tomar posicao rumo ao
rompimento com a concepgao de educagao enquanto processo individu-
alista, a-histérico e sem conexdao com a reflexdo da realidade, tendo por
base a educagao como pratica educativa e humana, que ocorre no ambito
histérico e social. Para Saviani (2019), o papel do professor vai além da
transferéncia do objeto de conhecimento, levando o aluno a pensar e a
ser o sujeito da aprendizagem, critico e refletindo sua realidade. Nesse
processo, a educacao escolar tem a funcao de instrumentalizar os alunos
a superar as condi¢es de desigualdades sociais, através do conhecimen-

to.

A educagido na Amazénia: o particular e o universal

A educagdo na Amazoénia é marcada pela diversidade social, cul-
tural, ambiental. Dentre os fatores relevantes, esta a bagagem que os alu-
nos trazem de suas vivéncias quando chegam a escola, pois vivem em di-
ferentes espagos e territérios: cidade (e sua periferia), campo, ribeiras,
quilombos, aldeias; isso implica saberes varios e problematicas comple-
xas que, na maioria das vezes, sao desconsiderados no processo de ensi-
no e aprendizagem escolar, com centralidade dada a um “curriculo ofici-
al” que desconsidera o que é proprio da Amazonia.

O publico da educagdo escolar traz consigo saberes relativos a
pesca, a floresta, ao cultivo da mandioca, arroz e outros graos; traz, além
disso, suas historias, imaginarios e representacdes presentes em suas
praticas sociais que nao podem ser desconsiderados. Tais saberes pro-
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vém de sua cultura e da relag¢io de trabalho com a terra, com a mata e
com as aguas, além das vivéncias comunitarias, e se expressam em di-

mensoes educacionais, religiosas, medicinais, culturais e historicas.

A diversidade como traco marcante na formacdo historico-social
brasileira ¢ algo indiscutivel. Antropdlogos, historiadores e diver-
sos outros clentistas sociais ja se lancaram a tarefa de identificar,
definir e compreender a cultura brasileira em seus maltiplos aspec-
tos. Independentemente de suas concepgdes ideoldgicas, concor-
dam que existe uma acentuada e rica diversidade cultural, e niao
apenas uma diversidade na nossa composicdo étnica. Todavia,
nem todos atribuem a esta diversidade a mesma importincia e a
consideram em sua riqueza, na medida em que ainda hd quem as-
suma posicao nitidamente enaltecedora de uma determinada cultu-
ra em detrimento de outra (s).(COLARES e COLARES, 2011,p.
11).

As politicas publicas educacionais realizadas pelo ministério da
educagido sio as mesmas para todas as regides do Brasil — o que nio ¢
necessariamente ruim; mas falta contextualizagio e formacao de profes-
sores que dé conta de trabalhar a relacao entre esses conhecimentos com
os saberes especificos da regiao, em particular com os conhecimentos so-
cialmente construidos da realidade Amazonica, que sao tdo importantes
quanto para a formagao dos sujeitos que vivem na regiao.

O sistema educacional e suas instituicdes escolates sio produtos
sociais historicamente construidos, sio também modificaveis.
Tanto podem contribuir para a reproducio das formas de condu-
ta, das relagdes e dos conhecimentos que funcionam como requi-
sitos para a manuten¢do de um modelo econémico, politico, cul-
tural e religioso fundamentado na desigualdade e reforcador das
diferengas, quando podem promover a resisténcia a este modelo e
propor a sua superacido. Se a opcao desejada estiver na perspectiva
transformadora, é imprescindivel o conhecimento da diversidade,
como pressuposto de respeito e valorizagio (COLARES e
COLARES, 2011, p. 3).
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A Amazonia esta submersa a disputas de interesses influenciados
pelos interesses capitalistas. Dentre os fatores relevantes, destacam-se as
disputas pela posse de terras, a destruicido do ambiente pelo desmata-
mento e queimadas, a constru¢ao de hidrelétricas, a abertura de rodovias
e estradas, a invasao de terras indigenas, a extracio de minérios, o agro-
negocio, entre outras formas de explora¢ao dos recursos naturais da
Amazonia, que geram lucro para o capital nacional e internacional. Fren-
te a essa realidade, desconsideram-se os interesses das populacoes locais
e desrespeita-se a diversidade ambiental, social e cultural da regido. Per-
cebemos isso nas politicas educacionais que sio pensadas, elaboradas e
implementadas de maneira vertical pelos governantes, que desconside-
ram toda heterogeneidade e especificidades culturais, sociais e ambientais
existentes nessa regiao.

E indiscutivel a necessidade de elaboracio de politicas publicas
de protecio ambiental e cultural e social, com politicas que considerem
os interesses dos povos dessa regiao. A Constituicao Federal do Brasil de
1988, art. 210 estabelece que “serao fixados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar a formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Nesse
sentido, existe preocupaciao em garantir o trabalho com a diversidade
cultural, respeitando tanto a diversidade nacional como regional. Tam-
bém a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996, atenta
para isso e determina que se deve se incluir no curriculo da Educagao
Basica uma parte de conteudos que prevé a diversidade cultural e regio-
nal no contexto do territério brasileiro.

Contudo, apesar de contemplado nos textos legais da Constitui-
cao Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional de
1996, o anseio do trabalho com a diversidade aparece de maneira timida
e superficial, nio obstante as lutas de movimentos dos povos indigenas,
movimento negro e movimento feminista, entre outros, que propugna-
ram, nas conferéncias municipais, estaduais e nacional de educagio, reali-
zadas entre 2010 a 2014, com objetivo, discutir com a sociedade, agdes,
metas e estratégias do Plano Nacional de Educa¢ao — PNE, para que tais
temas ganhassem evidéncia e relevancia no curriculo escolar.

332



Entretanto, nem todas as pautas relativas a diversidade foram
contempladas no documento final do PNE, sob a Lei n® 13.005 de 2014.
A leitura atenta e critica do documento revela continuidades de desigual-
dades histéricas no que se refere ao trabalho com a diversidade no ambi-
to da educacdo brasileira e amazonica. Ha muita reflexdo a ser feita para
instituir uma educagao que considere a realidade Amazonica em sua sin-
gularidade e a necessaria articulagio com os conhecimentos historica-
mente acumulados pela humanidade.

De acordo com Arroyo e Gomes (2017), ao introduzir o direito a
diversidade como uma de suas diretrizes, o PNE (2014 — 2024) o reco-
nhece como um dos direitos basicos da sociedade brasileira, mas nem to-
das as reivindicagoes dos movimentos sociais e as pautas defendidas nas
conferéncias municipais, estaduais e nacional de educagio, foram con-
templadas nas metas e estratégias do referido plano. Muitas delas, especi-
almente sobre educacio e diversidade, permanecem transversalisadas de
maneira conservadora ou foram invisibilizadas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017,
estabelece as competéncias e habilidades que todo estudante deve ter ad-
quirido ao final da formacdo escolar basica. Essas competéncias pres-
supoem capacidade de resolver problemas e a trabalhar em equipe, dire-
cionando a educagio para a formagao integral e para uma sociedade jus-
ta, democratica, inclusiva, que respeite as diferencas étnicas e culturais.
Portanto, todo o trabalho deve ser feito com respeito a diversidade, per-
manecendo o carater transversal; do modo como ficou, nio existe obri-
gatoriedade considerar a diversidade.

Trabalhar com diversidade e as questoes ambientais na educagao
amazonica implica decisdo politica, respeito, tolerancia e empatia entre
educadores e alunos, bem como espago a atender as varias demandas que
diversidade e sustentabilidade trazem. E preciso falar da histéria de cada
povo, cultura, modos de vida, linguagens, culinaria, modos de sobrevi-
véncia, sobre seus sentimentos e conflitos, oferecendo oportunidades
para que os conhecimentos da realidade dos estudantes sejam trabalha-
dos (ou para despertar a produgao de novos conhecimentos), sempre va-
lorizando a histéria e cultura dos povos e fazendo relagao dos objetos de
conhecimentos da Base Nacional Comum com os conhecimentos locais.
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Esse trabalho fazendo relacio entre os conhecimentos universais e os
conhecimentos da realidade da Amazonica é fundamental na sala de aula,
e deve estar no planejamento dos professores.

O trabalho pedagogico respeitando as diversas dimensdes da
educacio e sua relacio com a diversidade cultural e social na Amazonia é
tarefa ardua. Nessa direcao, é necessario se opor a centralidade conferida
a logica do ensino de conteidos tidos como universais, desconsiderando
a relacdo que eles e as lutas epistemoldgicas, politicas e sociais. Nessa
perspectiva, percebem-se as possibilidades de pensar uma educagao ade-
quada para os povos da regido Amazonica, sem negar a importancia dos
saberes universais, mas garantindo o trabalho educacional com as especi-
ficidades e singularidades.

O conhecimento é universal, porém sua apropriagao historica-
mente se restringiu a um grupo, hegemonico e excludente. Entretanto, os
outros tipos de conhecimentos (saberes e conhecimentos da realidade)
sdo construcdes historicas e sociais e também validos e devem ser teco-
nhecidos e respeitados.

A realidade deve ser entendida do ponto de vista materialista dia-
lético, e em suas relaches sociais. Assim, o real nao deve set visto,
apenas como o concreto, ou seja, aquilo que estd ao alcance de
nossas maos, mas tem indmeras representagdes desse real. A com-
preensio da realidade ndo ¢ algo dado. A visdo imediata da reali-
dade desse conceito real imediato é superficial, até que se pesquise
exaustivamente essa realidade, para se tornar um conceito real
imediato, perdido no senso comum, mas uma compreensio mais
profunda do conceito de realidade vai além — é necessaria uma
compreensio profunda da realidade, considerando sua génese e
profundidade histérica. (KLUSKA, 2015, p. 122-123).

Nesse sentido, pensar a realidade ou realidades existentes na regi-
ao Amazonica e sua conexao com a educagio é pensar que a realidade ¢
dialética: ela (a realidade) é negativa e positiva, ou seja, a realidade ¢ algo
que é dado, mas ¢ algo que, também pode ser construido. Esse é um de-
safio que nos remete a outra discussao: “a formacao dos professores”.
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A formagao dos professores e sua relagdo com a educa-
¢ao na Amazodnia

A discussao sobre formagao de professores na Amazonia remete
a varios questionamentos: qual ¢ a concep¢ao de educagao que sustenta a
pratica desse professor? Quais os aspectos singulares da formacao e da
atuagdo dos profissionais da educagao? Quais as singularidades se relaci-
onam com a diversidade da educagio na Amazonia? Quais contribuices
os profissionais da educa¢iao, que atuam na Amazonia, podem oferecer
no sentido de desmistificar, reconhecer e valorizar a diversidade desta re-
giao?

Pensar a formagao de professores na Amazonia implica pensar
como vem ocorrendo a formagao inicial e continuada dos profissionais
da educacio a partir da promulgacao da Lei n® 9394/1996 — Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢iao Nacional — LDB:

Art. 62 — A formacdo dos docentes para atuar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educag¢io, admi-
tida, como formacao minima para o exercicio na Educacio Infan-
til e nas primeiras séries do Ensino fundamental (Fundamental 1),
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Com a consolidagao da LDB, a légica empresarial do capital en-
tra definitivamente no cenario de disputa entre o publico e o privado, na
disputa pela responsabilidade na formac¢ao dos profissionais da educagio,
para garantir a forma¢ao minima para iniciar na carreira do magistério.

As atuais politicas de formagao inicial e continuada de professo-
res vém incentivando cursos de curta duracio em todo o Brasil. Dentre
os fatores relevantes, esta a autorizacao dos Institutos de Educaciao Su-
petior privados que fragilizou a qualidade formaciao de professores, espe-
cialmente dos alfabetizadores (pedagogos), ofertando formagao aligeira-
da, comprometem a qualidade do ensino e, consequentemente, a apren-
dizagem.

De acordo com Evangelista e Shiroma (2015, p. 325):
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As diretrizes curriculares nacionais (IDCNs) para formacao de pro-
fessores da Educacio Basica no Curso de Pedagogia, Resolucio
CNE/CP n°01, de 15 de maio de 2006 (Brasil, 2000), reduziram a
carga-horaria das disciplinas tedricas para ampliar as das praticas e
gestdo. As Tecnologias de Informacdo e Comunicagio colaboram
com a instru¢ido programada de tutores econémicos a produzir
um ensino eficaz e a forma¢ao em massa de “professores de resul-
tados”.

Nos dltimos anos, os cursos de professores estio mais flexiveis e
rapidos, ageis e enxutos, perdendo conteudo e aporte tedrico. A gestio
do conhecimento, de sua producgdo e sua difusao pelas corporagdes e
empresas de ensino, pautadas na racionaliza¢ao da formagao e expansao
da educagao a distancia sdo resultados da expansao privada do ensino e
da internacionalizacao do Ensino Supetior.

A internacionalizagdo das politicas educacionais, orientada pelas
agencias internacionais multilaterais, formulam recomendagdes sobre po-
liticas publicas para pafses emergentes que sao determinadas pelas rela-
¢des economicas.

Com o recuo da teoria, percebe-se enfraquecimento da base con-
ceitual e tedrica na formacgao de professores, mais conhecida como for-
magcao inicial, o que colabora com um processo de ensino e aprendiza-
gem fragil e sem reflexdo teérica — o mesmo ocorrendo com a formagao
continuada. Sem aprofundamento teérico das teorias educacionais e fun-
damentos da educacio, concepgao de educagao, concepgao de sociedade
e de conhecimento, as praticas pedagogicas se traduzem numa forma in-
génua, que apenas reproduz as politicas educacionais que seguem a logica
dos organismos internacionais do capital.

E preciso considerar movimentos contra-hegemonicos nas prati-
cas educativas, como a existéncia de um pensamento epistemologico que
chame a atencao no sentido de formar cidadaos intelectuais, armados de
conhecimento, para lutar contra a ideologia dominante. Libanio (2016)
sustenta as politicas publicas educacionais e a prépria formagao de pro-
fessores devem contribuir para a construgao de outra légica na escola pu-
blica, que propicie a luta politica pela igualdade e a inclusao social.
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Para isso, tem urgéncia a busca de um consenso nacional entre
educadores, dirigentes de 6rgaos publicos, politicos, pesquisadores
e sindicatos, sobre a valorizacio da escola, do conhecimento esco-
lar e, por consequéncia do trabalho dos professores. Sdo esses os
agentes centrais da qualidade do ensino e da educagio. Se a educa-
¢do escolar obrigatéria é condi¢do para se formar a base cultural
de um povo, sdo necessarios professores que dominem os conteu-
dos da cultura e da ciéncia e os meios de ensina-los e que usufru-
am de condi¢des favoraveis de salario e de trabalho, bagagem cul-
tural e cientifica, formacdo pedagdgica, autoestima e seguranca
profissional. (LIBANEO, 2016, p. 60).

A problematica em jogo nao envolve apenas o acesso as escolas,
mas também a qualidade do ensino. Sdo necessarios salarios dignos aos
profissionais da educag¢io, investimentos em infraestrutura das escolas e
materiais didaticos, realizagao de concursos publicos, elaboragao de pla-
nos de carreiras e remunera¢ao entre outras politicas publicas de valori-
zagao profissional e do trabalho com autoestima. Ao mesmo tempo em
que percebemos que o problema da educag¢do niao é mais somente o
acesso, reconhecemos que a luta pela qualidade da aprendizagem ¢ uma
constante. Nao podemos perder de vista que é necessario muito investi-
mento e politicas publicas educacionais para viabilizar a qualidade da
educacio no Brasil.

Consequentemente, é preciso ter no horizonte a concepgao de
Marx (2008), segundo a qual a necessidade de mercados cada vez mais
extensos impele a burguesia a formag¢ao de mao de obra para todo o glo-
bo, e o crescente processo de acumulagao do capital requer a incorpora-
¢ao de mais mao de obra para realizar parte da fragdo da mais-valia res-
ponsavel pela acumulagao do capital.

A escola, como instrumento estatal burgués, engendra a reprodu-
¢do da relagao do capital, mas também pode ser resisténcia e luta contra-
hegemonica: a atuagao professores engajados com a transformagiao da
sociedade em dire¢ao a superagao da sociedade de classes podem contri-
buir, apropriando-se do conhecimento historicamente construido e ocu-
pando os espagos da contradi¢ao para redirecionar a atividade escolar em
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direcdo oposta aos interesses do capital, em direcdo aos interesses das
classes contra hegemonicas.

Considerando que os individuos sao uma unidade inseparavel en-
tre seus organismos fisicos, suas relagdes sociais e, também com o
que pensam (o ambiente cognitivo), todas as condi¢oes da vida
humana fundamentam-se nas produ¢des matetiais de sua produ-
¢ao. Neste sentido, o materialismo histérico dialético recupera um
elemento importante na explicagio do processo de entendimento
que os idealistas procuram eliminar. Recoloca a a¢do, a praxis, no
centro do processo de entendimento da realidade. Ou seja, é pre-
ciso considerar que o objeto, a realidade, sdo apreendidos na ativi-
dade humana concreta através da acio, através de um processo
constante de adaptagio da natureza a necessidade humana, através
do trabalho, da praxis. (RODRIGUES, 2016, p. 156).

A educagdao popular emancipatéria é o caminho para abordar a
questao da produ¢ao do conhecimento em sua dimensio tedrica, pratica
e transformadora, invertendo realidades hegemonicas e alienadas. Ela re-
coloca o individuo no centro do processo de transformagio da realidade,
através da acdo concreta de sujeitos histéricos, capazes de transformar
modificar a natureza para adapta-la as suas necessidades e lutar para mu-
dar realidades que os oprimem.

O homem ¢é um corpo consciente. Sua consciéncia, “intenciona-
da” ao mundo, ¢ sempre consciéncia de em permanente desapego
até a realidade. Dai que seja proprio do homem estar em constan-
tes relacdes com o mundo. RelagGes em que a subjetividade, que
toma cotpo na objetividade, constitui, com esta, uma unidade dia-
lética, onde se gera um conhecer solitario com o agir e vice-versa.
[..] E exatamente suas relagdes dialéticas com a realidade que ire-
mos discutir a educagdo, como processo de constante libertacdo
do homem. Educacio que, por isto mesmo, nio aceitard nem o
homem isolado do mundo — criando este em sua consciéncia —
nem tampouco o mundo sem o homem — incapaz de transforma-
lo. Educagio que, no fundo, se tornaria a-histérica: no primeiro
caso, por “faltat” o mundo, concretamente; no segundo, por care-
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cer do homem. A histéria, na verdade, nio existe sem os dois.
Nio ¢, de um lado, um processo mecanicista, em que os homens
sejam meras coincidéncias dos fatos; de outro. O resultado de pu-
ras ideias de alguns homens, forjadas em sua consciéncia. Pelo
contririo. Como um tempo de acontecimentos humanos, a hist6-
ria € feita pelos homens, a0 mesmo tempo em que se vao fazendo
também. E, se o que-fazer educativo, como qualquer outro quet-
fazer dos homens, ndo pode dar-se a ndo ser “dentro” do mundo
humano, que ¢é histérico-cultural, as relacdes do homem-mundo
devem constituir o ponto de partida de nossas reflexdes sobre
qualquer quer-fazer. [...] O homem é homem e o mundo his-
torico-cultural na medida em que ambos inacabados, se encon-
tram numa relagdo permanente, na qual o homem, transformando
o mundo, sofre os efeitos de sua propria transformacio.
(FREIRE, 1980, p. 69-87).

A educacdo, em Freire, ocorre nas relacbes do homem com o
mundo num movimento dialético entre a subjetividade e a objetividade,
através da praxis (acao). Esse movimento leva a libertagio do homem
através de processos educativos, sendo a pratica educativa uma atividade
mediadora na interacio com o mundo na pratica social. Assim, o ponto
de partida e o ponto de chegada da pratica educativa é sempre a pratica
social. Dessa maneira, a produgdo e a existéncia do homem sao um pro-
cesso educativo em relacdo como o mundo em um movimento dialético.
Freire coloca a agdo, a praxis, no centro do processo de entendimento da
realidade, através do trabalho. Entendida dessa forma, a humanizacio re-
sulta de processos educativos, onde o ser humano ¢ produto da educa-
cao.

E importante enfatizar, contudo, a dificuldade desse caminho. As
politicas publicas educacionais seguem a logica histérica dos objetivos e
estruturas do sistema capitalista, voltadas para a permanéncia das estrutu-
ras inconciliaveis das classes sociais ¢ a separagao da classe burguesa e
proletariado, minimizando o conhecimento, especialmente da classe po-
bre. Essa é mais uma das estratégias do capital para garantir sua perma-
néncia sem questionamentos no auge do sistema produtivo mundial. Daf

por que as propostas dirigidas a formagao de professores, caminham na
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contramao, no que se refere as formagao intelectual. (EVANGELISTA;
SHIROMA, 2015).

Pensar a educagdo na Amazonica nesse contexto nos obriga re-
fletir sobre a necessidade de uma formacao dos professores sob outra 16-
gica.

A formacido ¢ um processo de devir do humano, mediante o qual
o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa — e bom
lembrar que o sentido dessa categoria envolve complexo conjunto
de dimensGes que o verbo formar tenta expressat: constituir, orde-
nar, fundar, criar, instruir-se, colocar-se ao lado de, desenvolver-
se, dar-se um ser. E relevante observar que seu sentido mais rico ¢
aquele verbo reflexivo, como que indicando que é uma acio cujo
agente s6 pode ser o proprio syjeito. (SEVERINO, 2000, p, 621).

De acordo com o autor, a formagao, enquanto experiéncia huma-
na, significa a “tornar-se a ser”’, baseado na continua e consciente refle-
xa0 da realidade e de sua pratica docente. Severino sustenta o conceito
de formagao como transversal nos debates sobre educacio, carregado de
diferentes historicidades e processos. Nesse sentido, pensar a formagao
do professor ¢ pensar numa formagiao enquanto aquisicio de conheci-
mentos tedricos essenciais para subsidiar as intervengdes pedagogicas re-
ferente a relagao teoria e pratica que permeia o trabalho do professor.

Refletir sobre a educagao especifica para Amazonia é refletir so-
bre como esse professor, cheio de conhecimentos, pode intervir na reali-
dade. Nesse processo, além dos conhecimentos do fazer pedagégico, ou-
tros desafios se poem para os profissionais da educagao que atuam na
educacido na Amazonia: “conhecer a realidade Amazoénica” e, a partir
dessa realidade, fazer conexao entre o particular e o universal, é dos mais
centrais.

S6 pode falar da educagdo na Amazdnia quem vive e conhece
essa realidade, quem tem o pertencimento e a defesa da diversidade am-
biental, social e cultural e faz parte dessa manifestagao cultural, quem
tem o reconhecimento do seu papel social no contexto em que vive — 0s

professores — enquanto intelectuais promotores do desenvolvimento da
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cultura intelectual e social. Dessa maneira, a apropriacao do conhecimen-
to através da formacio inicial e continuada, a insercio na realidade, a
pratica social como ponto de partida e ponto de chegada sao fundamen-
tais, para os profissionais da educa¢ao que atuam na Amazonia.
Conforme Colares e Colares (2016), é longo o caminho a ser per-
corrido, mas ja existe um indicador de que esse trabalho comegou a ser
pensado através de reflexoes tedricas e praticas de pesquisadores que tra-
tam do tema “Educacio e realidade Amazonica” e atuam na educacio da
regido. Nesse contexto, os educadores que se posicionam na perspectiva
da educagio critica, transformadora e emancipadora, estao convidados a
fazer parte desse processo. Como nos alerta Rodrigues (2018), “a escola
¢ uma flecha”, onde o conhecimento ¢é fator decisivo de mudanca de
postura e consciéncia politica para uma pratica transformadora dos pro-
fessores como formadores e produtores de cultura, numa perspectiva

contra hegemonica.
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através de uma associacio contendo a UEPA, a UFPA, a UFOPA e a
UNIFESSPA, com a UEPA coordenando.

A proposta se consolidou em torno da criagdo do Programa de
Pés-graduagao em Educacio Escolar Indigena (PPGEEI) na estrutura
académica da UEPA, campus de Belém, organizado em forma de mes-
trado profissional, e dividido em duas linhas de pesquisas: (i) Curriculo,
Modos de Fazer e Avaliagio em Educacdo Escolar Indigena e (ii) Plane-
jamento, Producao de Materiais Didaticos na Escola Indigena. Apesar da
sede em Belém, optou-se por ofertar as vagas no interior, nas cidades de
Maraba e Santarém, realizando as disciplinas nessas cidades com a culmi-
nancia em Belém.

O primeiro edital de selecao foi lancado no final do primeiro se-
mestre de 2019 disponibilizando vinte vagas exclusivas para “indigenas
portadores de diploma de Licenciatura Plena” (EDITAL, 2019, p.1), sen-
do dez vagas para Santarém e dez para Maraba.

Finalizado o processo de selecio o polo de Santarém recebeu
oito educadores indigenas envolvendo as etnias Arapiun, Kumaruara,
Borari e Curuaia. No polo de Maraba foram contemplados dez candida-
tos das etnias Karaja, Xikrin, Xipaia, Juruna, Gavido, Aikewara e Xikta-
no. Apesar de vinte vagas oferecidas, foram preenchidas dezoito, abran-
gendo doze mulheres e seis homens.

No segundo semestre de 2019 iniciou-se a oferta das disciplinas.
Em dezembro, ocorreu o primeiro encontro de professores e alunos em
Belém por ocasido do “I Seminario do Programa de Pés-graduacio em
Educac¢ao Escolar Indigena” sob o tema “Pesquisa na Pés-graduagao em
Educa¢iao Escolar Indigena: protagonismo e resisténcia”. O evento en-
volveu socializacdo de produgdes dos mestrandos, avaliacio do semestre
e estabelecimento de metas para 2020.

Porém, devido a pandemia do coronavirus as atividades foram
suspensas provocando atraso na programacao de aulas, no trabalho de
campo e de pesquisa dos mestrandos. Muitos voltaram para suas aldeias.
Decorrente dessa inesperada situagao decidimos apresentar uma video-
conferéncia transmitida pelo YouTube com o titulo “Experiéncias Indi-
genas de Cursar Mestrado em Tempos de Pandemia”, ocasido em que

projetamos a escrita deste artigo.
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Apbs a videoconferéncia, e tendo em vista que a realizacio do
mestrado profissional em educac¢io escolar indigena, a partir de universi-
dades publicas situada na Amazonia, seja a primeira experiéncia do géne-
ro na Amazonia brasileira, o que anima a produgao de conteudo nessa
area, optamos por registrar de modo escrito as experiéncias narradas na
live. Quatro alunos das etnias Borari, Kumaruara e Arapium aceitaram o
desafio e seus relatos compoem este artigo.

Em tempo, recebemos o convite para compor um capitulo do li-
vro Educagdo e Realidade Amazonia, organizado a partir da disciplina de
mesmo nome ofertada pelo Programa de Pés-graduacio em Educacio
da Universidade Federal do Oeste do Para, para somar aos textos e pes-
quisas dos alunos de mestrado desse programa. Convite que motivou
ainda mais o projeto de publicar as experiéncias narradas na /Zve. Registra-
mos os agradecimentos aos ‘professores-casal’ Anselmo e Lilia Colares
pelo convite e empenho para a concretizagao deste livro.

O Sentindo da vida e da resisténcia dos nossos ancestrais
em tempos atuais

Sou conhecida como Jecilaine Borari da Terra Indigena Alter do
Chio, regido de Santarém-PA. Tenho habilitagdo em magistério, gradua-
¢ao em Pedagogia pela Universidade Federal do Oeste do Para e, atual-
mente, sou académica do Mestrado Profissional em Educacio Escolar
Indigena, da UEPA, UFPA, UNIFESSPA e UFOPA. Faco parte do
Conselho de Liderangas do CITA®, a organizacio que representa os 13
povos do Baixo Tapajos onde, como conselheira, represento o territorio
Borari de Alter do Chao, junto com o Cacique Maduro. Sou presidente
da Associacio Indigena Iwipuraga’ que é a representacdo juridica do
Povo Borari de Alter do Chao.

Como educadora, sempre atuei em projetos voltados para educa-
¢ao ambiental e cultural na minha comunidade. Com isso busquei uma
graduagao para melhor conhecer as leis educacionais e poder colaborar

¢ Conselho Indigena Tapajés-Arapiuns. Entidade juridica que representa os povos indigenas do
Baixo Tapajos e o Planalto Santareno.
7 Mais detalhes disponiveis em: <https://web.facebook.com/IwipuragaBorari>.
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com minha comunidade em busca de melhorias na educagio, o que esta-
mos seguindo, mesmo que em passos lentos, mas esperancosos, de con-
quistarmos uma educacio realmente diferenciada e de qualidade.

A preservacao ambiental e territorial foi que me fez buscar o meu
autorreconhecimento, em procura dos meus direitos, conhecer melhor o
que consta na Constituicao Federal sobre os direitos étnicos. Baseado
nas historias escrita e falada dos Borari, dos mais velhos, e na cultura vi-
venciada que sempre foi muito forte e presente no dia a dia da comuni-
dade, assim como a forma de vida, a Piracaia, a ceramica, os vestigios ar-
queoldgicos, os artefatos encontrados nas terras do territério, o uso das
plantas medicinais, todos esses costumes herdados dos nossos ancestrais,
nos fez garantir o reconhecimento como povo indigena da etnia Borari.

Experiéncia indigena, eu traduzo como se eu tivesse uma agenda
diaria com alguns elementos, por exemplo: sou rodeada de igarapés, de
rio, de peixe e pescadores (meu irmao), de caca e cagadores, de plantas e
conhecedores dessas plantas, (minha mae). Tudo isso me faz pensar a
vida um pouco diferente, me faz ter um olhar diferente pra natureza e
para as pessoas que convivo, tenho uma forma de existir. Com a expe-
riencia de viver em uma Aldeia que acabou virando ponto turistico do
mundo e agora com os estudos, sei que ha uma diversidade de pessoas
no mundo com sua cultura propria, seus costumes. Hoje luto por esse
respeito que deve haver entre todos, pelo territério, por rios saudaveis,
porque acredito que ‘ser indigena ¢é arriscar a propria vida, para valorizar
a nossa identidade, e nossa missao ¢ esforcar-nos para que os filhos dos
nossos netos usufruam dos bens e da beleza da natureza nos séculos vin-
douros’.

“Estar no mestrado” é poder fazer parte de uma histéria que
muito se lutou, é um sindénimo de lideranga. Sinto que ¢ hora de liderar
com o zelo que um lider deve ter. A consciéncia dessa responsabilidade
com todos, me fortalece a continuar essa caminhada. Tive como aprendi-
zagem a forma de luta dos parentes, que mesmo sendo de etnias e cida-
des diferentes, costumo dizer: “sao histérias iguais, vividas em lugares di-
ferentes.” A conclusiao desse mestrado ¢é a habilitagdo para um retorno a
vida na comunidade e na familia com a responsabilidade de colaborar
como lideranga. Essa lideranca tem valores com a honra do passado,
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com os que lutam comigo no presente, e ainda, um compromisso com a
geracao futura.

Porém, sao tempos de pandemia que trouxe tempos incertos e
para nos indigenas o objetivo é salvar vidas. O isolamento social é uma
pratica comum usada pelos indigenas como estratégia em momento de
vulnerabilidade e para que fujam das doencas do “branco”, seja espiritu-
al, material ou corporal, onde a ganancia esta destruindo vidas e culturas.
Os valores fundamentais de uma familia e de um povo, como a solidarie-
dade e o cuidado com as pessoas, no atual modelo de vida social, politico
e econdmico, sao de extrema importancia para a garantia da sobrevivén-
cia de todos.

Estou com a minha familia em casa, no lago do Jacunda em Alter
do Chio, onde moramos desde que nascemos. Nossa familia permanece
isolada, s6 sai uma pessoa se for por extrema necessidade, pois minha
mae tem 73 anos, minha filha tem 6 anos, e sobrinhos abaixo de 3 anos.
Quem estava para cidade continua na cidade, pois, sabemos bem qual é o
risco de receber pessoas de fora.

Ja vivemos encurralados e refugiados no nosso proprio territorio
ha muito tempo, mas esse isolamento forcado nos fez mais resistente,
nao ¢ o que queremos, mas, hoje passamos a dar mais valor a0s nossos
velhos, aos nossos sabios, as nossas praticas deixadas pelos nossos ances-
trais. Ja plantamos macaxeira, melancia, jerimum, plantamos arvores, vol-
tamos a pescar com mais frequéncia. Muitas familias indigenas de Alter
também estio vivendo assim. F uma forma de respeito com a vida.

Com a pandemia foi possivel viver com mais intensidade esse
aprendizado que vem de muitos tempos, desde os nossos ancestrais, o
isolamento como prote¢ao. O que traz uma reflexao direta, nos possibili-
tando um ponto de vista diferente sobre a pandemia, como uma maneira
forcada de enxergar a vida, e tudo que temos. Em um momento que to-
dos estavam valorizando seu ego e a individualidade, passando a dar im-
portancia a vida coletiva como prioridade, o cuidar um do outro. Para
n6s Borari, tornou-se fundamental a valorizagao do vinculo familiar que
estava invisivel, onde um passou a se importar um com outro, consul-
tando-os através de grupos de WhatsApp e ligagdes pessoais.
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Os habitos familiares, que ja estavam aos poucos se perdendo de-
vido o intenso contato com a globalizagao, passou-se a ser mais valoriza-
do. Entre eles estdo, a relacio com os mais velhos, os contatos com os
sabios da familia, a efetividade entre a vida e os saberes adquiridos por
eles, seja o cuidado com os alimentos, na importancia de uma produgao
e 0 manuseio proprio, e com a saude, prevenindo através do uso de plan-
tas medicinais, como um ritual de curas, valorizando assim a vivéncia
dessa pratica de vidas, pois essas praticas nos trazem ensinamentos his-
toricos, de valor a humanidade como povos indigenas.

Desde o inicio da quarentena, come¢amos a pensar em como nos
manifestar como povo, onde os estudantes indigenas foram fundamen-
tais na iniciativa, partindo de referéncias ja vividas com o coletivo. Reco-
nhecendo quais fendomenos ja vividos historicamente pelos indigenas,
desde a colonizagdo, a populagiao indigena sofreu intocaveis surtos de
doengas, o que causou uma significativa diminui¢ao, levando muitos gru-
pos a extingdo e ao genocidio. Em seguida, pensou-se em que estratégias
conhecidas historicamente relacionadas ao corpo, bem-estar, protecao e
saude, que poderiam ser usadas atualmente.

Além de ser filha, mae, esposa, sou gestora de uma associagdao
com mais de 200 familias cadastradas. Foi necessario rever os encami-
nhamentos da associagdo que estavam previstas para outros objetivos e
reencaminhar, tudo para o combate ao Corona Virus. Conseguimos com
muito esfor¢o um auxilio como complemento alimentar para as familias,
doando cestas basicas e outra s6 com produtos de higiene e limpeza pes-
soal.

Para falar em “Tempos de pandemia”, sabemos que pandemia
acontece quando uma epidemia se estende a nfveis mundiais, nesse caso
por ser um virus invisivel, diferente dos carapanas, nio conseguimos ver.
Vi nos grupos, alguns parentes que ainda ndo estdo levando a sério, e ou-
tros solicitando posicionamentos mais firmes para isolar as aldeias. Os
casos comegaram a se alastrar e a preocupar, fui aos poucos reconhecen-
do que é muito sério. E uma situacio nunca vivida.

O caso do 6bito divulgado em Alter foi dificil de analisar nos pri-
meiros dias, muitas informag¢des desencontradas. A preocupacao sé au-
mentou, ¢ também os cuidados. Alguns parentes tiveram sintomas gri-
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pais, tudo gerou uma preocupacio do coletivo, optando pelo isolamento
social. A SESAI passou a acompanhar e fazer monitoramentos. O uso de
mascaras e a limpeza passaram a ser rotina nessa luta.

O momento da pandemia trouxe a tona a maneira que a humani-
dade esta lidando com o planeta, a falta de respeito com o meio ambien-
te, o cuidado com o outro, como chama a atenc¢ao Ailton Krenak:

A nossa mie, a Terra, nos da de graca o oxigénio, nos poe para
dormir, nos desperta de manhd com o sol, deixa os passaros can-
tar, as correntezas e as brisas se moverem, cria esse mundo mara-
vilhoso para compartilhar, e o que a gente faz com ele? O que es-
tamos vivendo pode ser a obra de uma mie amorosa que decidiu
fazer o filho calar a boca pelo menos por um instante. Ndo por-
que ndo goste dele, mas por querer lhe ensinar alguma coisa. “Fi-
lho, siléncio.” A Terra esta falando isso para a humanidade. E ela
¢ tdo maravilhosa que nio da uma ordem. Ela simplesmente esta
pedindo: “Siléncio”. Esse é também o significado do recolhimen-
to. Quem dera eu pudesse fazer uma magica para nos tirar desse
confinamento, que pudesse fazer todos sentirem a chuva cair. E
hora de contar histérias as nossas criangas, de explicar a elas que
ndo devem ter medo. Nio sou um pregador do apocalipse, o que
tento é compartilhar a mensagem de um outro mundo possivel.

Para combater esse virus, temos de ter primeiro cuidado e depois
coragem. (KRENAK, 2020, p 45)

Nos indigenas estamos de luto, mais de 87 povos ja foram atingi-
dos pela pandemia (23 de junho, 2020), choramos a passagem de nossos
guerreiros historicos, ancidos, artistas. Foram muitas as liderangas que
partiram para o mundo espiritual, que nos deixaram seu legado e deixa-
ram um exemplo de luta e vida, isso nos fara falta. Nao permitimos que
mais nenhum indigena seja levado pelo desrespeito e pelo descaso do go-
verno atual. Diante disto, seguimos lutando no combate a pandemia, as-
sim também no enfrentamento do aumento desenfreado das invasdes em
nossos territorios, e contra 0s ataques aos nossos direitos que seguem a

todo vapor no congresso.
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A situacdo com o coronavirus em Alter do Chio, esta muito di-
ficil, principalmente para nés indigenas e demais familias em situacdo de
vulnerabilidade social. O custo de vida ¢ muito alto, para nés que esta-
mos aqui em alta e baixa temporada, ja sabemos lidar com a situagao, de
um jeito ou de outro conseguimos sobreviver e saber viver com o que te-
mos, mas temos familias que de uma forma iluséria, escolheram Alter do
Chao para viver até ficar rico e, com o coronavirus, nio conseguiram
mais se manter com o custo de vida alto que temos aqui.

Alter do Chao tem indigenas, ribeirinhos, pescadores, beneficia-

rios do Bolsa Familia, vivemos de farinha e peixe pego na hora.

Imageml: Peixe ticado. Imagem 2: Peixe assado.

Imagem 3: Pescador.

Fotos: JeciBorari, 2020

Noés que vivemos diariamente em Alter do Chao, acompanhando
o dia a dia dos comunitarios, acreditamos que ainda nao esta em tempo
de voltar a0 normal, de abrir comércio, turismo local, e infelizmente a
pressao empresarial falou mais alto. Aqui temos muitos idosos, a pressao
em realizar o Sairé era muito perigosa, a maioria do Rito Religioso é
composta por nossos idosos, eles pertencem ao grupo de risco. Com
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isso, conseguimos convencer os empresarios que nao havia condigoes de
realizar Sairé este ano. As construgoes de prédios nao pararam, os 6nibus
veem lotados com operarios, vem e voltam todos os dias. Precisamos
ainda que permanecam em confinamento, evitando aglomeracoes para
que o virus ndo continue se propagando.

O que os meus olhos observam ao longo dessa pandemia, é algo
que reflete essa responsabilidade. Temos que lutar pelo bem viver dessa
grande maloca e todos que vivem nela. Como contribuicao daqui para o
mundo digo que devemos seguir lutando pela preservacio da vida do
nosso povo e por tudo que nos rodea. Isso vai refletit em um ar melhor
para respirar tanto aqui como para o outro lado do mundo. Em Alter
tem vidas e essas vidam importam.

Os desafios e perspectivas de cursar mestrado e a pande-
mia

Olal Sou George Sardinha, etnia Borari de Alter do Chio em
Santarém-Para, conhecido “George Borari” mestrando em Educagdo Es-
colar Indigena. Cursei Licenciatura em Fisica na Universidade Federal do
Para em 2005-2009 (UFPA) e Matematica na Universidade Federal do
Oeste do Para em 2013 (UFOPA). Em Janeiro de 2019 obtive aprovaciao
em Engenharia Civil no Instituto Federal do Pard (IFPA) e em agosto
aprovagao no Mestrado em Educagiao Escolar Indigena na Universidade
do Estado do Para (UEPA).

Nos anos de 2010 a 2012 trabalhei na Casa Familiar Rural de
Santarém (CFR) onde tive uma experiéncia enriquecedora na educagao
do campo ensinando os estudantes filhos de agricultores. A partir de
2013 a 2015 inicie minha experiéncia como professor em escolas indige-
nas, trabalhando durante 4 anos na Aldeia Munduruku de Ipaupixuna no
Planalto Curua-una, onde adquiri muito conhecimento principalmente
no que se refere a Lingua Munduruku, aos costumes e as tradi¢des do lu-
gar. Gostaria que alguns parentes professores munduruku estivessem es-
tudando também no mestrado, mas provavelmente numa préxima turma
eles estardo. Depois em 2016 estive lecionando na Aldeia Arapyu de Vila
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Franca no rio Arapiuns; em 2017 retornei p Ipaupixuna. Em 2018, traba-
lhei na aldeia Tupinamba de Limaotuba no Tapajos e em 2019 trabalhei,
de maneira breve, na Aldeia Tupait de Aningalzinho. Atualmente sou
professor na Escola Indigena Borari Antonio de Sousa Pedroso em Alter
do Chio, onde fago a pesquisa que ira compor minha dissertacio de
mestrado.

Sou membro da Associagao Indigena Iwipuraga (lugar bonito) de
Alter do Chao, membro do Conselho Indigena Tapajo-Arapiuns. Atuan-
do nas mais diversas lutas juntos ao movimento indigena, principalmente
no ambito da educagao. Ja fui coordenador do Grupo Consciéncia Indi-
gena - GCI em 2017, onde através dos varios encontros do grupo forta-
leci cada vez mais minhas origens indigenas. Em 2018, fui escolhido
como membro da coordenacio do grupo de professores indigenas do
territorio etnoeducacional, onde temos um grande desafio de criar uma
associacdo de profissionais indigenas da regiao. A experiéncia de estar no
pos graduacao significa buscar uma qualifica¢ao profissional em nivel de
Mestrado, uma vez que estou atuando nas escolas indigenas do territério
e preciso me qualificar cada vez mais. Essa pos-graduacao é de funda-
mental importancia para os professores-pesquisadores, pois proporciona
uma ampliaciao de propostas de ensino intercultural no ambito da educa-
¢ao basica e da educagio superior. Os aprendizados sao muitos, em par-
ticular a minha linha de pesquisa ¢ sobre o Curriculo, nela busco investi-
gar o carater diferenciado da educagdo escolar indigena, de formagao, e
implementacao de propostas curriculares que atendam a projetos coleti-
vos especificos dos povos indigenas. Além disso, conforme as diretrizes
do curso de mestrado, buscamos contribuir na elaboragao e implementa-
¢ao de propostas de intervencao pedagogica alinhadas com o protagonis-
mo indigena e; elaboragdo e implementagao de variadas formas de gestao
e avaliacdo, diferenciadas e adequadas a realidade de cada povo, tendo
como referéncia a educagdo escolar indigena no processo de afirmagao
da identidade, do territério e da resisténcia que caracteriza os povos indi-
genas, em especial para a percep¢ao do direito a escola diferenciada e ao
respeito as formas de organizagao e de vida indigena, com o objetivo de
produzir saberes a partir da interacao entre os saberes tradicionais indige-
nas e os saberes da ciéncia classica, na forma de dialogo intercultural, e
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sob a perspectiva da afirmagao da nagao brasileira pluriétnica, intercultu-
ral e de direitos de todos.

A outra linha de pesquisa abrange o planejamento e producio de
materiais didaticos na escola indigena, esta linha retne estudos que con-
templam aspectos do planejamento e da produgao de cultura material em
educacido escolar indigena apropriados a realidade da escolarizagao de
povos indigenas, contemplando a relagao entre tecnologias tradicionais
indigenas e tecnologias de ensino na produ¢ao de materiais didaticos;
producao de conhecimentos a partir interagao indigena — niao indigena e;
producao de arcabougo didatico em educacdo escolar indigena, com o
objetivo de estruturar modelos educacionais que atendam as especificida-
des da educacio escolar indigena na Amazonia.

Porém fomos surpreendidos no curso do mestrado pela Pande-
mia, quarentena, isolamento social, lockdown, etc., palavras e assuntos da
nossa nova realidade. Ainda nao surgiu uma vacina, mas o mundo busca
conter a disseminagao da COVID 19 para ganhar tempo, nosso dia a dia
mudou de repente. N6s, povos indigenas, temos sido dizimados por epi-
demias ao longo da histéria. Sdo inimeras as condi¢oes que fazem com
que sejamos mais vulneraveis a doengas e ao risco exterminio. Além des-
sas preocupacdes, também temos que enfrentar as problematicas ligadas
a0 nosso territorio borari de Alter do Chao, as questoes ambientais e soci-
ais, como construgoes as margens do Lago Verde, invasoes ilegais de gri-
leiros, desmatamentos, entre outras, colocam em risco nossos diteitos, a
seguranca alimentar e, consequentemente, as nossas vidas. Além disso, as
formas de organizac¢ao social em Alter do Chao, a convivéncia com turis-
tas vindos de todas as partes do Brasil e do mundo, as numerosas fami-
lias, o compartilhamento de utensilios entre os parentes, também facili-
tam na dissemina¢do de doengas respiratérias e infecciosas, como é o
caso da COVID-19. Os problemas que o nao-indigena enfrenta com o
sistema de satde (SUS) para prevenir, diagnosticar e tratar os casos mais
criticos se potencializam quando nos referimos aos indigenas, principal-
mente, devido as especificidades e dificuldades de articulacdo enfrenta-
dos pelo subsistema de Saude Indigena (SESAI). A principal estratégia
encontrada pelas aldeias da regido para se prevenir nesse periodo de pan-
demia foi o de evitar a entrada e saida de pessoas. Porém, ha dificuldades
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enfrentadas pelas familias com relagao a alimenta¢ao, insumos e recursos
que sao adquiridos em comércios de urbanos. Vale lembrar que somente
agora algumas familias estdo recebendo o auxilio emergencial e as cestas
basicas destinadas aos alunos da educagao basica do municipio e do esta-
do.

Assim, nossa vontade de estar na universidade fazendo uma pos-
graduagao, buscando o conhecimento académico mesmo em tempos di-
ficeis ndo pode mudar. Apesar da suspensao das aulas presenciais, nos
mestrandos estamos acompanhando os eventos online, as /Zves e debates
sobre a rumos da educacio e outros temas de interesse dos estudantes. O
que podemos esperar é que essa pandemia passe logo, e que as pessoas
fiquem bem e em breve possamos nos rever pessoalmente.

Refletir o Aprender: passado e presente.

Fazer essa reflexao é fazer busca histérica. Sou Hélia Maria Gama
da Silva, da etnia Kumaruara e falar de minha trajet6ria académica é co-
nhecer algo vivenciado em uma longa jornada que merge em um mundo
desconhecido para mim, isso no inicio. Que vem ser o mundo das letras,
da leitura e da escrita que foi muito dificil, para eu conhecer, entender,
compreender e interpretar de forma coerente, esse novo aprender.

O Brasil, ¢ um pafs que traz enraizado na histéria, um historico
de ensino inconsistente, e para o indio pior ainda, quando conseguia ou
consegue até hoje implantar escola em aldeia indigena elas chegam de
forma precaria. Como bem reza a histéria, os catequizadores quando
aqui chegaram, catequizavam os indios para exercer a obediéncia, servir
os colonizadores nas lavouras, nos servicos domésticos, ler a biblia etc.
Nunca na histéria, ja se pensou em construir escola para indio pensando
em valorizar, seus valores culturais, econémico, sua crenga, seus costu-
mes e etc. Diferente do que rege as leis que estao 1a no papel.

Assim era a escola para indio, o indigena catequizado, que mal sa-
bia conduzir a leitura na biblia, ja era indicado a ser professor. E na mi-
nha aldeia ndo foi diferente, isso eu vive, e mais dificil era chegar na es-
cola, porque tinha que caminha mais de uma hora. Pois minha familia vi-
via mais isolado da aldeia central, nesse vai e vem, ndo conseguia apren-
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der nada, nem as letras do A, B, C, mas também nao se ensinava nada. O
que aprende mesmo de verdade, foi a conviver e respeitar momentos
agradaveis com a floresta.

A natureza ensina o que ela tem de mais sagrado para os filhos da
floresta, na longa jornada conhecia cada pé de arvore, as flores através do
aroma suave que espalhava pelo ar e me transmitiam serenidade, liberda-
de, tranquilidade, paz e as coletava para fazer colar, brinco, coroa, pulsei-
ra, eram os adornos. Os animas também eram nossos parceiros, as arvo-
res frutiferas de onde coletava varios tipos de frutas; como o acau, mara-
cuja do mato, muruci, jutai, inga de macaco, etc. sao inumeras as frutas
silvestres para o indio se alimentar na mata.

O espirito da mata nos ensina ha conviver com esse desconheci-
do, que devemos conhecer, respeitar e interpretar cada movimento pre-
sente nos seres que a compoe, nos cantos dos passaros, nos ruidos dos
animais, na serenidade da agua do igarapé, no frescor da floresta e do
vento que nos acolhem e etc. Para o indigena, é essa relagaio harmoniosa
que o ser humano deve ter com a natureza. A leitura que se faz da flores-
ta ¢ atmosférica presente na cultura indigena, mas isso sé tem sentido
para quem nasce, cresce entre meio a floresta, “os indios possuem um
dominio material e espiritual do mundo e que o transmitem sem escrita,
sala de aula ou professores”. (FUNARI e PINON, 2011, p.70).

Aos sete anos saf da aldeia para servir o branco na cidade, fala-
ram aos meus pais que iam me levar para “estudar”. Porém, era mais
uma das formas de nos escravizar, foram anos de exploraciao, sofrendo
todos os tipos de descriminagdao e abuso. Nessa leva de maus tratos, ia
para a escola sim, mas nio conseguia aprender sequer a decifrar os codi-
gos das letras, no contexto da leitura e escrita, mesmo assim passava de
ano sem saber ler, escrever e resolver as quatro operagoes. Pois, vivia
exausta de tanto trabalhar e ndo conseguia acompanhar a explicagdo do
professor, sou reflexo desse ensino, sistémico, colonizador, maldito des-
se pafs, e das pessoas desalmadas que me deixaram marcas profundas
disctiminatérias.

Mas, a vontade de desvendar o mundo da escrita e da leitura era
grande a curiosidade, ja chegando aos trinta conclui o magistério, aos
quarenta, entrei no curso superior, também sofri muita discriminagao,
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mas com esfor¢o e dedicagdo consegui vencer os vermes racistas. Cursei
Licenciatura plena em Letras e Especializagdo em Género do Discurso e
Literatura, pela Universidade Luterana do Brasil, (ULBRA). Mas, consci-
ente de que precisava ter no curriculo um diploma Federal, e cursei Es-
pecializacio em: Linguagem/Educaciao Infantil e Séries Iniciais, pela
Universidade Federal do Para (UFPA) e outra Especializagio em: Ensino
Interdisciplinaridade das Ciéncias e Meio Ambiente, pela Universidade
Federal do Oeste do Para (UFOPA).

O que trago como experiéncia quanto professora indigena, no
inicio foi muito dificil, porque fui trabalhar em escolas nao indigena, com
turmas de quinto e sexto ano. Detalhe: tinha que ministrar todas as disci-
plinas, mais um desafio, tive que estudar as disciplinas para fazer os pla-
nos de ensino, além disso, eu era a responsavel da escola e ainda tinha
que fazer merenda e servir. Mais uma vez vivencio o descaso pela educa-
¢ao no pais.

Prestei servico a (UFOPA) no PAFOR, foi uma excelente expe-
riéncia em que pude ver a realidade dessa modalidade de ensino, também
com muitas brechas indesejaveis a formagao de professores. Somente em
2015, fui trabalhar no modular indigena, nessa nova conquista, me sentir
realizada em trabalhar com o meu povo e ver a realidade desse ensino.
Também ¢é ensino sistematizada fora da realidade do indigena. Mas co-
nhecendo a problematica, fui adequando o planejamento de ensino con-
forme a realidade de cada povo, sem fugir do contexto global, mesmo
porque esse aluno vai sair da aldeia e enfrentar o mundo académico.
Como exemplo falar de Literatura para os discentes indigenas, foi quan-
do surgiu a ideia de trabalhar as histérias locais contadas pelos sabios da
aldeia.

E, a partir dessa dinamica criei o projeto de pesquisa sobre as
narrativas que venho desenvolvendo nas escolas indigenas com alunos
do ensino Médio, e esse projeto abriu espago para adentrar no curso de
Mestrado. Mesmo porque fazer essa retomada das narrativas no contexto
Literario ¢é direito constitucional, conforme a Constituicio de 1988, que
nos garante uma educacao diferenciada, Erika Guesse contempla em seu
artigo:
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...]professores indigenas tém se dedicado a escrita de diversos ma-
teriais que sdo utilizados nas escolas indigenas, que estao sendo li-
dos nas aldeias e fora delas sob uma perspectiva literaria. Para os
indios, a escrita de seus mitos sio muitas significativa, com forma
de preservar e divulgar um legado cultural fundamental para a vida
em comunidade. As histérias, que antes eram transmitidas de gera-
¢do em geracdo, através da oralidade, hoje também estao sendo fi-

xadas através da escrita e recebendo o estatuto de Literatura
(GUESSE. 2011.p.01).

Nesse sentido, a literatura oral, pode ser entendida como pratica
cultural direcionada para a difusdo das ideias que englobam o universo
no processo de civilizagio da memoria que toma como referéncia as nar-
rativas contadas pelas pessoas antigas.

Hoje me assumo indigena da etnia Kumaruara, deixando claro
que sempre fui indigena. Nao me assumia, porque mais descriminag¢ao ia
sofrer, e esse medo perdurou por décadas, agora com a reorganizagao e a
autoafirmagdo luto, junto ao Conselho Indigena Tapajoés Arapiuns
(CITA), por melhorias na saude, educacao, demarcagao de Territério e
outros direitos que nos assiste quanto indigena. Diante dessa perspectiva
ja tivemos algumas conquistas, mas com muitas lutas, ocupagdes de es-
pacos publicos e etc.

Estar cursando mestrado significa realizar sonho, conquista, ocu-
par espaco no campo educacional e em outros seguimentos sociais, prin-
cipalmente um mestrado Profissionalizante em educagao Escolar Indige-
na, que ¢ de grande relevancia para essa regido e por ser o primeiro nessa
categoria. Além disso abri viés para colocar em pratica o que vem sendo
discutido e coletando nas pesquisas dentro das escolas indigenas. E isso
vem dar mais visibilidade as praticas pedagogicas diferenciadas no con-
texto da interculturalidade e interdisciplinaridade, pois:

A interculturalidade tem um significado intimamente ligado a um
projeto social, educacional, politico, ético e epistémico em direcdo
a descolonizagio e a transformacio [..] A interculturalidade con-
cebida nessa perspectiva representa a constru¢io de um novo es-
paco epistemoloégico que inclui aos conhecimentos subalterniza-
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dos e os ocidentais, numa relacdo densa, critica e mais igualitaria
(FERNANDES e CANDAU, 2010, p.27).

Nesse artigo, os autores discutem as abordagens conceituais de
interculturalidade na visio de (WALSH,2010), em que o conceito nao se
restringe a mera inclusao de novos temas nos curriculos ou nas metodo-
logias pedagogicas, mas se situa de transformacao estrutural e socio-his-
torica. Pois existem outras formas de pensar e se posicionar a partir da
diferenga colonial, na perspectiva de um mundo mais justo.

No entanto, é essa politica justa e igualitaria, que busco nesse
mestrado, um novo aprendizado, mais uma responsabilidade para com o
meu povo, mudanga de pensamento, propostas diferenciadas para o cur-
riculo de ensino na escola. Mesmo tendo os embates com o sistema que
manda um curriculo para obedecer as politicas do branqueamento, ou
seja, pratica do sobreviver, do ser, do saber e do poder que ainda perdu-
ram em nossos pescocos. Mas sempre acreditei que o conhecimento da
escrita e da leitura pode transformar outros pensamentos ou aceitar por
imposicao do que a lei rege pelos indigenas.

Indigena no mestrado no Brasil, ¢ dificil, ca municipio de Santa-
rém, pior ainda, a universidade cria politicas de cotas na poés-graduagio
para indigena em alguns cursos. E, isso deixa muitos de fora, atualmente
esta dificil até se manter na graduagio, pois o governo através da lei de
cotas abriu portas para o indigena entrar na universidade, mas nao esta
dando condi¢oes para que ele permaneca, e possa abrir a porta de saida
com diploma profissionalizante nas maos.

Enfrentamos muitos problemas, principalmente a grande resis-
téncia, a nao aceitaciao e reconhecimento por parte das instituigoes para
com o indigena, pois sdo instituicGes eurocéntricas, capitalistas que colo-
niza o saber e agem como reprodutora do trabalho dominante. Como o
indio nao aceita ser dominado, nao ha preocupagio em manté-los nas

instituicoes deixando-os invisiveis.
[-..] o colonizador destréi o imaginario do outro, invisibilizando-o

e subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario.
[...]A colonialidade do poder reprime os modos de producio de
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conhecimento, os saberes, o mundo simbélico, as imagens do co-
lonizado e impdée novos. (FERNANDES e CANDAU, 2010,

p-17)

Tornar-nos invisiveis é problemas para nés povo aguerrido, apro-
va disso, ¢ o caso desse Mestrado que estou cursando, apos todos os tra-
mites de aprovacdo foi me matricular, ao chegar na instituicdo campos
Santarém, que subordinada ao campus de Belém, para minha surpresa a
pessoa que me atendeu disse que nem sabia da existéncia desse mestrado.
Céus! Me sente tao mal! Invisivell Isso pra mim naquele momento era
COMO se eu meu povo Nao existissemos.

E, mais o curso niao oferece bolsa de estudo, tenho que me man-
ter financeiramente, e nao esta sendo facil, principalmente garantir as
passagens para ir a Belém, fazer entrevista, aula magna, e seminarios todo
sendo custeado por nés alunos, outro problema que eu e outras parentas
enfrentemos no infcio foi a perseguicao que veio das proprias institui-
¢Oes de ensino a qual prestamos servigos. Quem ¢ efetivo tem direito em
receber bolsa de estudo, mas governo nao quer pagar, enfim, hei de ven-
cef.

Diante disso entre meio essas problematicas, ao concluir o mes-
trado, pretendo ir para o doutorado assim Tupa permitir, e continuar a
luta em busca de politicas implementares educacionais no municipio,
com objetivo de criar proposta de ensino diferenciado para as escolas in-
digenas, através de Projeto Politico Pedagogico Indigenas, é esse, curri-
culo que almejo para o exercicio da cidadania do meu povo e de outros,
mesmo porque ao concluir o curso vamos apresentar varios materiais di-
daticos com especificidades e metodologias diferenciadas, pois estamos
trilhando na confeccao desses instrumentos.

Agora surge um novo problema o covid19, dificultando mais ain-
da essa jornada. Mas com outro olhar, a pandemia nesse momento, estd
servindo de reflexdao, para um novo aprendizado e valorizagdo dos sabe-
res tradicionais, logo que esse mal chegou no Brasil, a escola da aldeia
teve a iniciativa, de por em pratica o projeto do Notério Saber, de fazer
os remédios caseiros tradicionais. Cacique, pajé e toda a comunidade se
fez presente, foi uma acao muito louvavel que esta servindo de preven-
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¢do contra o novo covid 19, e temos bastante atencao com os idosos. A
SESAI fez teste com varios indigenas ca na aldeia, e gragas a Tupa e a
preven¢ao nao deu nem um caso positivo.

Tememos por essa doenga maldita, pois é o segundo surto de do-
enca epidemiologica que estou vivenciado com meu povo, por volta dos
anos 60, foi a febre amarela que dizimou indmeras criangas, e agora esse
mal esta afetando mais os idosos. Meus antepassados ja previam esse
acontecimento, coisas ruins estao por vir ainda, vamos ficar atento aos
sinais, a Sesaf esta dando apoio também as aldeias na medida do possivel.

Diante de varios pontos reflexiveis neste trabalho, participar des-
sa live foi muito significante pra mim, pude expressar um pouco da mi-
nha vivéncia académica, do profissional, mestranda em Educa¢ao Profis-
sional Escolar Indigena, do meu povo na pandemia. Vejo esse momento
como um reencontro com minhas origens, estando em isolamento com
minha familia na aldeia, reconstruindo nossos saberes e vivenciando-os.
S6 agradego ao professor Gilberto, por essa brilhante iniciativa, fez sair
do mundo da Covid19 e focar em outros hotizontes.

Educacgao Indigena: professora construindo conhecimen-
tos académicos na Amazonia

HELLEN SURARA, Hellen Regina Martins Rocha, nome de
registro oficial. Sou indigena nao aldeada sou graduada em Geografia,
pos-graduada em Histéria e Geografia, graduada em intercultural indige-
na em ciéncias sociais e Humanas e mestranda no Programa de Pés —
Graduacao em Educacio Escolar Indigena PPGEEI/UEPA/UFPA/
UNIFESSPA/UFOPA. Na linha de pesquisa de Planejamento e Produ-
¢ao de Materiais Didaticos na Escola Indigena, professora de geografia a
treze anos no municipio de Santarém Para e professora Horista na
UEPA no curso de licenciatura intercultural Indigena como orientadora
de TCC.

Decidi ingressar no curso de Geografia ainda durante o ensino
médio, entendendo que seria a forma de me realizar profissionalmente,

visto que enxergava na docéncia uma das maneiras mais interessantes e
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sublimes de contribuir para o desenvolvimento da sociedade em suas de-
mandas cotidianas. Dessa forma, prestei vestibular e fui aprovada para o
curso de Geografia na entao recém-chegada Universidade Vale do Aca-
rau (UVA), que tinha sua matriz no Estado do Ceara.

Ao ingressar no primeiro semestre do curso no ano de 2000, par-
ticipamos de diversas atividades académicas, dentre elas destacam-se:
simpdsios, seminarios, estagios supervisionados e outras atividades extra-
curriculares, na qual culminou em formagao no ano de 2009. Os estagios
citados puderam proporcionar-me vivencias reais das demandas escola-
res tipicas da sociedade brasileira e, junto as demais atividades académi-
cas, fortaleceram-me para o interesse pela docéncia e a decidir os rumos
que seguiram a formatura.

Eu percebi a importancia da educagiao continuada para o desen-
volvimento da educagdao no pais e para a valorizagido do proprio profissi-
onal da Educacao, ingressei em um curso de Pés-Graduagao ofertado
pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER), onde pude apri-
morar conhecimentos acerca das praticas docentes, em vista as demandas
da disciplina de Geografia e Histéria, dialogando com nossas tendéncias
e técnicas metodoldgicas de ensino e pesquisa. Esse curso de pds-gradu-
acao resultou em um artigo intitulado, A importancia do Ensino de His-
toria e Geografia voltada para as questdes do Lixo no Brasil e o Ensino
fundamental 117

Por ser Educadora e reconhecida como indigena da regiao do Ta-
pajos, ao longo de minha vida profissional fui percebendo que faltava
algo para completar a minha realizagao pessoal e profissional, de maneira
a dialogar com minhas origens. Dessa forma, ingressei no curso de Li-
cenciatura Intercultural Indigena ofertado pela Universidade do Estado
do Para (UEPA), em 2013 concluido em 09 e junho de 2017.

Desde o inicio do curso participei de diversas atividades que con-
tribuiram de maneira significativa para a minha concep¢ao acerca da edu-
cagao indigena, enquanto educagdo que deve ser ofertada de maneira bi-
lingue e intercultural, na qual possa proporcionar aos povos indigenas e
suas comunidades a recuperacao de suas memorias historicas; a reafirma-
¢ao de suas identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias.
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Identificada e totalmente integrada ao Curso, procurei realizar
com compromisso étnico as atividades académicas, o que me levou a ser
contemplada com bolsa de estudos do Programa de A¢ao Saberes Indi-
genas na Escola (UEPA/UFAM/IFAM/CAPES/SECADI/MEC). Nes-
sa ocasido, nos destacamos pela producao de Material Didatico de Meto-
dologias de Ensino na Escola Indigena.

Destacam-se ainda como atividades académicas, as Oficinas de
Materiais Didaticos Bilingue (Nheengatu/portugués) para educa¢io esco-
lar indigena da regido do Tapajés — Arapiuns pelo Programa Campus
Avangado em 2014. As atividades do Projeto Politico e Pedagdgico em
Escolas Indigenas do Territério Etnoeducacional Tapajés Arapiuns em
2014, e a participagao nos seminarios de Educacdo Escolar Indigena e
Producio Académica no Territério Etnoeducacional Tapajos-Arapiuns.
O que resultou no projeto de dissertagao: Os impactos socioculturais no
Territério Korodoyb: Uma experiéncia pedagogica com alunos do 6°ano
da Escola Dom Pedro II. Obtive a premia¢ao de honra ao Mérito por ter
alcancado o segundo melhor desempenho académico no curso de Licen-
ciatura Intercultural Indigena e também o prémio melhor TCC, participei
como preceptora da Turma de Licenciatura Intercultural Indigena ,no
subprojeto de Residéncia Pedagdgica Entre a Teoria e Pratica: a forma-
¢ao de professores indigenas no entre lugar para a vivéncia pedagogica
firmada na interdisciplinaridade e na interculturalidade.

Vale ressaltar, que o artigo contemplado no presente instrumento
¢ o resultado do meu Trabalho de Conclusao de Curso do Curso Inter-
cultural Indigena da Universidade do Estado do Para no ano de 2017 e
que abordou as questoes relacionadas a territorializagao de terras indige-
nas e construcao de materiais didaticos para a educacdo indigenas, temas
estes que sao o ponto central de minhas lutas a favor dos povos indige-
nas.

Outro fator relevante ainda, é que tal pesquisa continua, sé que
agora no Curso de Mestrado Profissional em Educacao Escolar Indige-
na, da Universidade do Oeste do Para, com o tema: A Cartografia Social
Da Aldeia de Agaizal: Um instrumento de espacializacio do Povo Mun-
duruku, na linha de pesquisa de Producao de materiais didaticos para a
escola Indigena: o desafio diante do contexto. Nossa luta nunca parara,
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enquanto as terras indigenas nao forem respeitadas, e remanejadas para
aqueles que por notoriedade tem o direito.

Segundo a Comissio Pastoral da Terra — (CPT) -Diocese de Santa-
rém “Os Impactos Sociais da Soja no Para” “A Comissao Pastoral
da Terra (CPT), desde 2005 vem acompanhando e monitorando a
expansdo do monocultivo da soja no Pard". [...] Em Santarém, com
a construcdo do porto graneleiro, da multinacional Cargill, a regiao
passou a ter um polo promissor para o plantio de soja, apesar das
dentncias de ilegalidade desse porto. [...] Esta corrida voraz por ter-
ras causou muitos conflitos sociais e se tornou comum ouvir relatos
de casas queimadas, expulsoes de familias, ameagas de morte, inti-
midagdes as liderangas, grilagem de terras, supressao de florestas
que também se tornaram manchetes dentro e fora do Brasil. (CPT,

2010, p.1).

Lembrando que o mestrado no qual fago parte é a primeira turma
de mestrado em educagao escolar Indigena voltado para professores in-
digenas fruto de muitas lutas dos nossos parentes Tembés pela educagao
continuada e abragada com muito carinho pelos nossos professores indi-
genistas que nds apoiam e lutam conosco a favor de uma educagao dife-
renciada para as populagbes indigenas que vem fortalecer a educacio
continuada aos docentes da area especifica o mestrado é profissional nao
tem bolsa de estudos o torna mais dificil mas as vitorias sdo muito maio-
res que as dificuldades temos momentos de encontro com os colegas do
polo de Maraba em Belém em seminarios o ultimo que seria em dia 08 e
09 de junho de 2020 e nossas pesquisas de campo para a continuagao da
nossa dissertacao tudo foi adiado por estamos vivendo este momento de
Pandemia onde estamos perdendo muitos Parentes principalmente os
Velhos indigenas que sio nossos museus vivos estamos vivendo um mo-
mento de muita vulnerabilidade e de grande luto, atualmente a preocupa-
¢do ¢é sobreviver e proteger 0s nossos ,neste contexto fica ainda mais cla-
ro que temos que continuar a buscar a Educa¢ao como apoio para forta-
lecer as populagdes indigenas na busca por seus direitos.
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Consideragdes finais

Nao tem sido tempos faceis para o ensino superior publico brasi-
leiro, para mestrados em educagdo distantes dos grandes centros urba-
nos, para os defensores da preservacao da Amazonia, muito menos para
indigenas que agregam todos esses fatores em si e ainda tem a coragem
de se langarem na dificil tarefa de cursar mestrado. Esse texto procurou
mostrar essa dificuldade a partir de quatro relatos de educadores indige-
nas atuantes na Amazonia paraense agravado pela novidade do enfrenta-
mento da pandemia.

Apesar das dificuldades relatadas é possivel perceber a bravura
com que esses educadores enfrentam os desafios da pesquisa em educa-
¢ao, da pesquisa em nivel de mestrado e de fazer isso a0 mesmo tempo
em que resistem a um governo inepto, quando nio se poe inimigo direto,
e a uma doenga devastadora aos povos indigenas. Essa bravura revela os
motivos pelos quais os indigenas dessas terras ainda nao se extinguiram
apesar de cinco séculos de massacre.
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Pensar e compreender a Amazonia sempre foram imprescindive-
is. Mas, atualmente, no contexto de mudangas climaticas acele-
radas, a necessidade de (re)estabelecimento de formas de rela-
¢oes construtivas comafloresta e suapopulagéo se impde impe-
rativamente como elemento de preservagéo da espécie humana
global. Este livro “Educago e Realidade Amazonica” é uma contri-
buigdo para esse “(re)estabelecimento” ao abranger pesquisas
académicas sobre a Amazonia e realizadas por pesquisadores
na/daAmazonia

Na obra o leitor encontrara um rico conjunto de material e refle-
Xoes que ajudara a projetar a trajetoria humana no planeta coma
floresta viva e com a diversidade socioambiental contribuindo
para novas trajetorias preservacionistas nessa caminhada. 0
material coletado orientou reflexdes sobre a floresta e as aguas,
ateé a populacdo, Estado e exploragao em suas articulacdes com
aEducacéo.

Rs pesquisas apresentadas em forma de capitulos estdo no
dmbito do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Oeste do Para, campus de Santarém,
situado no encontro dos rios Tapajos e Amazonas, local que flo-
resceu uma das mais vibrantes populagdes pré-colombianas.

0s Organizadores
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