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RESUMO

Este trabalho apresenta consideracfes sobre a percepcéo dos discentes relacionada
ao uso das tecnologias de informacgéo e comunicacao (TIC) na formacgao universitaria.
A sociedade passa por mudancas significativas em suas diferentes dimensdes, a qual
projeta uma grande influéncia por parte das tecnologias de informacéo e comunicagao
(TIC) e, consequentemente, desencadeando processos de comunicacao alternativos
e inovadores. Em particular, a educagdo se moderniza, principalmente devido as
mudancas e transformacdes tecnoldgicas extremamente rapidas e dinamicas,
exigindo assim, processos de ensino alternativos e criativos, capazes de produzir uma
aprendizagem satisfatoria e significativa aos discentes. Nesse sentido, 0s objetivos
deste trabalho estéo voltados para a investigacdo de como futuros professores do
curso de Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica - LIMF e Licenciatura em
Informatica Educacional — LIE, da Universidade Federal do Oeste do Para, em
Santarém/PA, futuros professores, utilizam (e se utilizam) e como percebem essa
utilizacdo demonstrando sua importancia através do uso das TIC objetivando sua
formacao académica. Através dessa concepcao, parte-se do principio que é possivel
inferir sobre concepcdes e compreensdes sobre a utilizacdo, implementacdo e
operacionalizacdo de recursos tecnoldgicos, em turmas de graduacgédo voltadas para
a docéncia. Os procedimentos metodologicos foram pautados na extracdo de
informacdes, junto a académicos deste curso, através da aplicacdo de questionarios
padronizados, analise documental dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC), que
possuam repercussdes de aplicacdes tecnoldgicas voltadas para 0S processos
formativos, objeto do curso. As informacgdes obtidas, através dos instrumentos citados,
serao correlacionadas com a proposta de estudo baseada na analise de contetido de
Bardin (2011). A amostra dos participantes foi composta por 15 aprendizes do curso
de LIMF e 14 aprendizes do curso de LIE. Quanto & fundamentacéo tedrica veiculada
a esta pesquisa, elencamos consideracfes sobre o paradigma tecnolégico emergente
apontado por Valente (1999; 2018) e Moran (2007; 2015), além de pontuarmos
ponderacbes pertinentes a concepcdes de formacdo do professor para a era
tecnoldgica, discutidos nos trabalhos de Kenski (2001; 2003; 2007; 2009; 2012 e
2017); Masetto (1998; 2010; 2013) e Zabalza (2007). Os resultados projetam
diferentes percep¢bes dos alunos. Tais depoimentos vislumbram préticas
tecnoldgicas ainda distantes de sua realidade em sala de aula e que, ao professor, se
tornam grandes desafios ainda na atualidade. H4 uma esperanca no sentido de que
possam aprender conhecimentos de forma menos tradicionalista. Anseiam, que o
docente, ao inserir nas suas aulas formas dinamicas que facilitem o processo de
ensino-aprendizagem, permitam promover condi¢cdes para que os futuros professores
em sua formacado inicial construam conhecimentos sobre o uso dos recursos
tecnoldgicos existentes, com base em suas compreensdes e que sejam capazes de
associa-los a sua prética docente utilizando os recursos disponiveis, tornando-se
assim profissionais que atendam as novas exigéncias da sociedade.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo. Educagao Superior.
Formacéao Inicial.



ABSTRACT

This work presents considerations about the perception of students related to the use
of information and communication technologies (ICT) in university education. The
society undergoes significant changes in its different dimensions, which projects a
great influence on information and communication technologies (ICT) and,
consequently, triggering alternative and innovative communication processes. In
particular, education is modernized, mainly due to extremely fast and dynamic
technological changes and transformations, thus requiring alternative and creative
teaching processes capable of producing satisfactory and meaningful learning for
students. In this sense, the objectives of this work are focused on the investigation of
future teachers of the Integrated Licentiate Course in Mathematics and Physics - LIMF
and Licentiate in Educational Informatics - LIE, Federal University of the West of Para,
in Santarém / PA, future teachers , use (and if they use it) and how they perceive this
use demonstrating its importance through the use of ICT aiming their academic
formation. Through this conception, it is assumed that it is possible to infer about
conceptions and understandings about the use, implementation and operation of
technological resources, in undergraduate classes aimed at teaching. The
methodological procedures are based on the extraction of information, together with
the students of this course, through the application of standardized questionnaires,
documentary analysis of the Pedagogical Projects of Courses (PPC), which have
repercussions of technological applications focused on the training processes, object
of the course. The information obtained, through the mentioned instruments, will be
correlated with the study proposal based on the content analysis of Bardin (2011). The
sample of participants was composed of 15 apprentices of the LIMF course and 14
apprentices of the LIE course. As for the theoretical basis conveyed to this research,
we highlight considerations about the emerging technological paradigm pointed out by
Valente (1999, 2018) and Moran (2007, 2015), besides punctuating pertinent
considerations to teacher education conceptions, for the technological era, discussed
in the works of Kenski (2001, 2003, 2007, 2009, 2012 and 2017); Masetto (1998, 2010,
2013) and Zabalza (2007). The results project different perceptions of the students.
Such testimonies envision technological practices that are still far from their reality in
the classroom and that, to the teacher, become major challenges still in the present
time. There is hope that they may learn less traditionally. They hope that the teacher,
by inserting in his classes dynamic forms that facilitate the teaching-learning process,
will allow to promote conditions for future teachers in their initial formation to build
knowledge about the use of existing technological resources, based on their
understandings and who are able to associate them with their teaching practice using
available resources, thus becoming a professional that meets the new demands of
society.

Keywords: Information and Communication Technologies; College education; Initial
Formation.
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1 CAPITULO - PUXANDO O FIO (INTRODUCAO)

Quando iniciei minha Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal
do Para/UFPA — Santarém, em 2004, nao tinha a pretensdo de seguir a carreira
docente, pois nao me vislumbrava como professora, nem trabalhando em gestdo ou
coordenacao de escolas. Sou filha de costureira e de um mecanico de maquinas
pesadas, ambos sem formagao superior naquela época, mas que sempre deram o
melhor que qualquer pessoa podia ter: educacido. Entdo, ser aprovada naquele
momento para um curso superior era uma alegria para minha mae e certeza que
também seria para o meu pai (in memorian).

No decorrer do curso, alguns professores, através de sua postura e amor
incondicional a educagao, me fizeram enxergar a importadncia de sermos agentes
ativos na educacéao. Percebi entdo que existiam flores naquele caminho arduo de
pedras. Fui, assim, agregando mais conhecimento e gostando cada vez mais do que
estava aprendendo.

Em 2008, fui aprovada no concurso publico para o cargo de pedagoga, em
outra cidade, sendo concomitante ao término da minha graduagéo. Logo me vi em
plena atividade em outro estado e em outra cidade. Foram quatro anos de ensino e
aprendizagem em um bairro periférico de Manaus, onde atuei como pedagoga de uma
escola de ensino fundamental, mas na certeza que um dia voltaria para minha terra.

Com o passar de quatro anos, ja com minha primogénita nos bracos,
decidimos retornar a minha terra natal, onde mais uma vez aventurei varios concursos
publicos. Com éxito fui aprovada para o cargo de pedagoga da Universidade Federal
do Oeste do Para/UFOPA e nesta fase meu jardim ja tinha uma rosa (minha filha) e
um cravo (meu filho).

Dentre as aventuras e desventuras de um novo trabalho, me deparei com
uma nova adaptagdo, uma realidade muito instigadora e, ao mesmo tempo me
apresentava um novo mundo: a educacao superior. Trabalhando em uma Pré-reitoria
de Ensino e Graduagao (PROEN), comecei a me envolver com a autorizagdo dos
cursos de graduacao, fase que precede a apresentacao dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos como documentos norteadores. Eis que, presido em 2014 a comissao de
avaliagcao dos PPC'’s, em virtude de ter assumido a Coordenacgao de Ensino desta Proé-

reitoria.



17

Hoje, essa dissertacdo € um filho que se cria para superar nossas
expectativas e que se langa ao mundo. No decorrer deste caminho foi construido um
laco de amor e carinho por essa nova iniciacdo e aprofundamento sobre as
tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC) em prol de uma educacdo de

qualidade, inserida nesta nova sociedade do conhecimento.

1.1 MOTIVACAO E JUSTIFICATIVA

Iniciamos esta secdo apresentando as motivacdes que nos levaram a
entender o objeto de estudo desta pesquisa. Vivemos em um mundo onde as novas
formas de utilizagdo das tecnologias e suas possibilidades de aplicagdo no processo
de ensino-aprendizagem, tendo como foco a educacdo superior, recairam nas
constantes mudancas ocasionadas pelas tecnologias, informacdes, softwares e
outros recursos tecnologicos que emergem em uma velocidade constante na
atualidade. As pessoas procuram atraves da educacdo se adequar ao mercado de
trabalho, e as instituicdes de ensino superior (IES), em contrapartida, constituiram-se
de formar os profissionais com 0s conhecimentos técnicos para atender as exigéncias
da sociedade, dentre elas proporcionarem a insercao na cultura digital, que de acordo
com Kenski (2013, p.13) “as especificidades dessa nova cultura digital colocam-se
como desafios para a formacéo de professores e para sua atuacao profissional’”.

O século XXI representa as mudancas advindas da revolucéo industrial e,
com ela, a necessidade das universidades se adequarem a nova sociedade da
informagdo. As TIC sempre estiveram presentes auxiliando ou mediando na
construcdo do conhecimento, como o lapis, o papel, o radio, isto €, cada tecnologia
em seu tempo.

De acordo com Kenski (2009, p. 237), a mediagéo realizada pelas TIC
serve para “aproximar pessoas, possibilitar que interajam e se comuniquem, com 0
objetivo, no nosso caso, de ensinar e aprender’. Com base no exposto, busca-se
relacionar como as tecnologias podem ser usadas como mediadoras para compor 0
processo formativo dos licenciados. Segundo Cunha (2008, p. 26), "a mediacéo &
outra importante categoria da ruptura paradigmatica, assumindo a inclusédo das
relacbes socioafetivas como condi¢cédo da aprendizagem significativa".

A sociedade passou por mudancas e a educacdo se modernizou,

principalmente, devido a grande influéncia das tecnologias de informacdo e
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comunicacao (TIC) junto com a necessidade que as aprendizagens se tornem mais

significativas. Utilizaremos como conceito de TIC definido por Masetto:

Por TICs queremos entender o uso da informatica, do computador, da
Internet, do CD-ROM, da hipermidia, da multimidia, de ferramentas para
educacédo a distancia, como chat, grupos ou listas de discussao, correio
eletrdnico etc. e de outros recursos e linguagens digitais de que atualmente
dispomos e que podem colaborar significativamente para tornar o processo
de educacao mais eficiente. (MASETTO, p. 140, 2010)

Segundo Selwyn (2011, p.03) o uso das tecnologias envolve tudo que se
relaciona com seu uso “...], mas, sim, nas praticas e atividades que os rodeiam, nos
significados que as pessoas lhes atribuem e nas relacdes sociais e estruturas as quais
as tecnologias se ligam”. Buscou-se através da percepg¢ao dos alunos mostrar a
importancia do uso das TIC ndo somente como artefatos técnicos, mas sim como
recursos que podem se bem utilizados serem responsaveis pela melhoria do processo
de aprendizagem na formacao inicial.

Com as constantes mudancas envolvendo a sociedade e o uso das
tecnologias, além do foco principal na formagéao inicial, surge a preocupacédo em
entender o fendmeno das mudangas no paradigma da educagao superior, além de
verificar como os alunos percebem e produzem seu conhecimento com o uso das TIC
em prol da aprendizagem. Sendo um dos desafios colocados por Kenski (2007, p. 41)
“as alteragdes sociais decorrentes da banalizagao do uso das tecnologias eletronicas
de informagdo e comunicagdo e do acesso a elas atingem todas as instituicées e
espacgos sociais”. Desta maneira, surgem novas formas de aprender e ensinar,
buscando através delas aumentar as possibilidades de aprendizagem, desenvolvendo
habilidades e competéncias inerentes aos novos papéis desenvolvidos pelos futuros
professores do século XXI. Frente a nova sociedade emergente e com o foco na
formacéo inicial com vistas a disseminacdo dessa nova concepg¢ao que envolve o
ensino-aprendizagem, o conhecimento e o uso das TIC.

Para Dowbor (2008, p. 13) “trata-se de repensar a dindmica do
conhecimento no seu sentido mais amplo, e as novas fun¢des do educador como
mediador deste processo”. Diante do exposto, correlaciona-se o exposto tedrico
apresentado até aqui com a minha pratica profissional. Um item ao desempenhar
minha funcdo de auxiliar os coordenadores de cursos na constru¢do dos PPCs

aticaram ainda mais essa questdo. Um dos indicadores do Instrumento de Avaliacao
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de Cursos de Graduacéo presencial e a distancia® é Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéao — TIC — no processo de ensino-aprendizagem, conforme o PPC projeta,
tendo dentro do seu critério de analise, desenvolver o projeto pedagdgico do curso e
a garantia da acessibilidade digital.

Em contrapartida, para atender as exigéncias de autorizacao e regulacao
dos cursos, os PPC’s devem apresentar documentalmente como o curso projeta a
utilizacéo das TIC, em vistas de atender as demandas regulatorias dos cursos.

Ressalvamos que em outubro de 2017 o Instrumento de Avaliacdo de
Cursos de Graduacédo Presencial e a Distancia? foi atualizado, agora atendendo
também as exigéncias para cursos na modalidade a distancia e para cursos
presenciais que ofertam disciplinas (integral ou parcialmente) na modalidade a
distancia (conforme Portaria n° 1.134, de 10 de outubro de 2016). Com base no

documento, compreende-se como TIC a seguinte discriminacao do seu uso:

Recursos didaticos constituidos por diferentes midias e tecnologias,
sincronas e assincronas, tais como: ambientes virtuais e suas ferramentas;
redes sociais e suas ferramentas; foruns eletrénicos; blogs; chats; tecnologias
de telefonia; teleconferéncias; videoconferéncias; TV; radio; programas
especificos de computadores (softwares); objetos de aprendizagem;
contetdos disponibilizados em suportes tradicionais ou em suportes
eletrénicos (INEP, 2017, p.53).

Com base no novo documento podemos elencar os indicadores que
avaliam as TIC:

e O indicador 1.16 - Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) no
processo ensino-aprendizagem, onde se avaliam a possibilidade e viabilidade da
utilizacdo das TIC para o processo de ensino-aprendizagem em consonancia com a
execucdo do PPC do curso;

e O Indicador 1.17 - Ambiente virtual de Aprendizagem (AVA);

e O Indicador 3.4 - Salas de aula que aborda a disponibilidade de recursos

de tecnologias da informacéo e comunicagcéo adequadas as atividades.

1 De acordo com as competéncias descritas na legislacdo, cabe ao Inep a elaborag&o dos instrumentos
de avaliacao, a partir de diretrizes estabelecidas pelos 6rgdos do MEC (INEP, p.07)

2 Para maiores informacfes acessar o endereco <http://download.inep.gov.br/educacao_superior
[avaliacao cursos_graduacaol/instrumentos/2017/curso_autorizacao.pdf>



http://download.inep.gov.br/educacao_superior%20/avaliacao_cursos_graduacao/instrumentos/2017/curso_autorizacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_superior%20/avaliacao_cursos_graduacao/instrumentos/2017/curso_autorizacao.pdf
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Para isso, assume-se o0 entendimento que devemos olhar além do apresentado
no documento norteador de um curso, verificar as articulagdes facticias da teoria e da
pratica desenvolvida na formacao discente universitaria. Neste caso, com o foco nos
cursos de formacao inicial.

Tendo como uma das premissas a analise documental dos PPCs, indagou-se
como os cursos de formacéo inicial vém utilizando as TIC e como os discentes
percebem seu uso, se estao utilizando e (se utilizam) de que forma esta contribuindo
para formagao destes profissionais. Os discentes, futuros profissionais, estarao aptos
a relacionarem a realidade tecnoldgica vivenciada pelos alunos com a realidade
tedrica e pratica da formacéo inicial através da utilizacdo das tecnologias em sua

formacao universitaria. Nesse mesmo viés Valente (2005) nos apresenta que:

O melhor € quando os conhecimentos técnicos e pedagdgicos crescem
juntos, simultaneamente, um demandando novas idéias do outro. O dominio
das técnicas acontece por necessidades e exigéncias do pedagdgico e as
novas possibilidades técnicas criam novas aberturas para o pedagégico,
constituindo uma verdadeira espiral ascendente na sua complexidade técnica
e pedagdgica (VALENTE, 2005, p. 23).

Delineia-se nesse contexto, a necessidade de verificagdo da formacéao
docente inicial frente ao uso das TIC, como forma de contribuir para compreensao
sobre o processo de utilizacdo e producédo do conhecimento. Moran (2007), em seus
apontamentos, coloca a necessidade de se acompanhar as rapidas mudancas
impostas pela sociedade do conhecimento implicando nas mudancas tecnoldgicas
para o processo de ensino-aprendizagem, principalmente das IES. “S&o situagbes
muito novas, que desafiam profundamente tudo o que até agora fizemos e o que, em
geral, continuamos realizando mecanicamente, por inércia” (MORAN, 2007, p.06).

Bernheim & Chaui (2008) apds cinco anos da publicacdo da Declaracao
Mundial sobre a Educacdo Superior no século XXI de 1998 elencou em seus estudos
quais sédo os principais desafios enfrentados naquele periodo pela educacéo superior.
As autoras apresentaram oito desafios: o desafio quantitativo; o desafio da relevancia
ou pertinéncia dos estudos; o desafio do equilibrio; o desafio da qualidade; o desafio
de melhorar a administracdo na educacdo superior; 0 desafio de incorporacdo da
cultura informatica; o desafio da geracdo do conhecimento e o desafio da
internacionalizagcdo da educacdo superior. Apdés mais de uma década desta

declaracéo, ainda podemos elencar com base nas autoras, o desafio de incorporagéo
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da cultura informatica nas universidades, além do desafio da producdo de
conhecimento através do uso das tecnologias.

Para justificar a relevancia do tema desta dissertagdo, buscamos outras
pesquisas que abordam as tecnologias na formacéo inicial, principalmente nos cursos
de Matematica e Informatica Educacional. Neste ultimo caso, existe uma escassez
devido a especificidade do curso por ndo ser ofertado em muitas Universidades ou
Institutos Federais de Ensino. Nesta perspectiva, a importancia da discusséo sobre o
uso das TIC ainda na formacgdo inicial ganha for¢ca, em virtude da mudanca dos
paradigmas educacionais, sobretudo na educacdo superior no que tange as
licenciaturas citadas, que cumprem a missdo de formar profissionais criticos e
capazes de ensinar com o uso das tecnologias na atual sociedade.

Para Moran (2007, p. 04) “na educacgédo, o presencial se virtualiza e a
distancia se presencializa”. Frente a essa realidade que nos circunda, o tema em
guestao precisa ser pesquisado, porque constitui ainda um tema de inquietacdo na

educacao brasileira quando se fala no uso das TIC.

No Brasil, a educa¢do com qualidade, a constru¢do do conhecimento na
sociedade da informacdo, as novas concepcdes do processo de
aprendizagem colaborativa, a revisao e atualiza¢do do papel do professor e
sua formacao continuada séo as questdes que vem inquietando a educacao
brasileira nos udltimos 20 anos (ALONSO, 2008; JOLY, 2002; MORAN,
MASETTO, & BEHRENS, 2000; PFROMM NETTO, 1998; VALENTE, 2003).
Tém-se estudado aspectos isolados desse panorama numa perspectiva mais
tedricas, sendo escassas as investigagfes empiricas sobre o tema
(FRANCISCO, DAL TOE; ALBERTI, 2002; JOLY, 2004; JOLY, FRANCO;
NICOLAU, 2004; JOLY, NUNES; ISTOME, 2007; JOLY; MARTINS, 2005;
JOLY; SILVEIRA, 2003; SAMPAIO; LEITE, 1999; VITORINO; PIANTOLA,
2009). Por outro lado, constata-se um conjunto alargado de estudos de
“pesquisa-formagado” envolvendo professores e alunos de diversos
programas de pés-graduacdo de varias Universidades do Brasil (SILVA,
2003; SILVA & SANTOS, 2006; SILVA, 2012). (JOLY, SILVA & ALMEIDA,
2012, p. 88).

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se investigar o uso das TIC
na formagéo docente, versando sobre a formacéo inicial através da percepcéo dos
alunos, podendo delinear novos caminhos para a constru¢do dos curriculos na
atualidade, valorando assim, as potencialidades de interagdo e producdo do
conhecimento, através da mediacéo das TIC, além de da indicios sobre como se da o

processo de construgéo do conhecimento pelos discentes.
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1.2 QUESTAO PROBLEMA

Essa dissertacdo busca responder como os estudantes estao utilizando (e
se utilizam) como percebem, em sua formacéo inicial, a utilizagdo e importancia do
uso das TIC em prol do processo de ensino/aprendizagem, nos cursos de Licenciatura
Integrada em Matematica e Fisica e Licenciatura em Informatica Educacional da
Universidade Federal do Oeste do Para, localizada na cidade de Santarém, interior da
Amazbnia?

Parte-se do pressuposto que o uso das TIC €& importante na formacao
inicial, oferecendo suporte e ambientes de estudo e de pesquisas diversificados. Essa
perspectiva, contudo, destaca questionamentos, de como vem sendo usada as TIC
pelos estudantes dos cursos de Licenciatura. Esta problematizacdo coloca em
discussao o modelo académico que vem sendo utilizado pelas universidades, que
prevaleceu no periodo entre a ditadura militar vigorando até 1996, tendo como marco
desta mudanca a publicacdo da nova LDB. Anastasiou e Pimenta (2014) relatam que
a universidade nao formava para docéncia, mas sim formava para mensurar 0s
resultados dos alunos. As autoras reforgcam o uso e as concepgdes tradicionais ainda

vigentes nos dias atuais.

Considerando as concepc¢des e praticas tradicionais, trazidas pelos jesuitas,
gue impregnaram fortemente o ensino em todos os seus niveis de
escolaridade até os dias hoje (grifo nosso), constatamos que sua influéncia
persiste com mais intensidade no ensino superior. Centrado quase
exclusivamente na acdo do professor, o ensinar reduz-se a expor 0s
contetidos nas aulas (ou explica-los nos laboratérios); ao aluno, resta ouvir
com atencdo (ANASTASIOU E PIMENTA, 2014, p. 227).

Segundo Valente (1999, p. 01) “mudanca é a palavra de ordem na
sociedade atual’. Valente coloca em discussdo a mudanga da sociedade e
consequentemente a mudanca na educacéo, em consequéncia como se da as formas
de aquisicdo do conhecimento dentro do processo de ensino-aprendizagem frente ao
uso das TIC. Mas, sera que estas mudancas, acompanham a revisao de praticas
docentes? Ou elas continuam sendo imutaveis?

Kenski (2013) corrobora que as instituicbes de ensino superior (IES) ndo
acompanharam as mudancas tecnologicas e ainda em pleno século XXI, as
instituicbes permanecem utilizando em sala de aula as praticas tradicionais. Para a

autora:
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O avanco tecnolégico ndo foi articulado com as mudancas estruturais no
processo de ensino, nas propostas curriculares e na formacdo dos
professores universitarios para a nova realidade educacional. Em muitos
casos, as IES iniciaram programas de capacitacdo para 0 uso dos novos
equipamentos, mas as praticas pedagdgicas permaneceram as mesmas ou
retrocederam (KENSKI, p. 70, 2013).

Com base nos questionamentos indicados é nosso interesse investigar,

como os alunos percebem o uso destes recursos tecnol0gicos nos cursos citados.
1.3 OBJETIVOS

Esta dissertacdo busca investigar como os estudantes dos cursos de
Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica (LIMF) e Licenciatura em Informatica
Educacional (LIE) da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), localizada na
cidade de Santarém, interior da Amaz6nia, utilizam (e se utilizam) como percebem
essa utilizacdo através do uso das TIC objetivando sua formacéo académica.

“Trata-se de formar professores que nado sejam apenas “usuarios”
ingénuos das tecnologias, mas profissionais conscientes e criticos que saibam utilizar
suas possibilidades de acordo com a realidade que atuam” (KENSKI, 2001, p. 04).
Partimos do pressuposto que o uso das TIC apresentadas e utilizadas ainda na
formacdo inicial ird contribuir e mediar o processo de ensino-aprendizagem dos
futuros profissionais da educacao, além de formar profissionais aptos a trabalharem
com os recursos tecnolégicos disponiveis, acompanhando as mudancas, através do

desenvolvimento de habilidades e competéncias tecnoldgicas.
1.3.1 Objetivo geral

Investigar como os estudantes de dois cursos da Universidade Federal do
Oeste do Para percebem a utilizacdo e importancia do uso das Tecnologias de

Informacao e Comunicac¢éo na formacédo académica.
1.3.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos desse trabalho séo:

a) Mapear como os discentes dos dois cursos percebem a importancia das
TIC dentro do espago académico;

b) Identificar quais metodologias sdo usadas tendo como base as

tecnologias nestes cursos que auxiliam para a formagao docente;
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c) Delinear quais estratégias de aprendizagem baseadas nas TIC séao
utilizadas conforme os projetos pedagdgicos dos cursos (PPCs) projetam.

d) Elencar possiveis metodologias mediadas pelas TIC que facilitem o
processo de ensino/aprendizagem.

Na secdo seguinte apresentaremos alguns trabalhos voltados para o tema
desta dissertacdo que contribuiram de forma direta ou indireta com o desenvolvimento

desta pesquisa.

1.4 PESQUISAS CORRELATAS: AS TECNOLOGIAS DE COMUNICAGCAO E
INFORMACAO (TIC) NA FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES

Destacamos, na literatura educacional, algumas pesquisas de pos-
graduacéo stricto sensu que tem como seu objeto de estudo o uso das TIC nos cursos
de formacdo inicial, dando énfase para os cursos de licenciatura em matematica e
licenciatura em informatica educacional, que contribuem no aporte tedrico desta
pesquisa, além de contribuirem como base para pesquisas futuras.

Como fonte de coleta de informac@es foi utilizado o Catalogo de Teses e
Dissertacdes, do Sistema de Disseminacédo de Informacgées (SDI) da CAPESS. Como
busca utilizamos os seguintes descritores, a saber: Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TIC), Formacao Inicial, Licenciaturas. Foram encontradas 130.098
(cento e trinta mil e noventa e oito) dissertacdes; 50.515 (cinquenta mil e quinhentas
e quinze) teses.

As pesquisas apresentadas neste trabalho elencam situacdes que trazem
estudos que abordam as teméticas abordadas pelos descritores sobre o uso das TIC
na formacdo inicial. Foram selecionadas algumas dissertacfes e teses que
contribuiram para a construcao teorica desta pesquisa.

Como ponto de partida das discussdes sera tomado como base a pesquisa
de Silva (2013) que investigou a insercdo das TIC na pratica pedagogica dos
professores da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). A pesquisa foi realizada
durante o desenvolvimento do projeto institucional, ocorrido em 2011, de fomento ao

uso das TIC nos cursos de graduagao.

3 Disponivel em: http://sdi.capes.gov.br/



http://sdi.capes.gov.br/
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O autor defende que a utilizacdo das TIC no ensino superior promove uma
maior interacdo e motivacdo dos envolvidos, professores e alunos, no processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando aos professores universitarios repensar e
modificar a sua pratica pedagogica.

Com o tema “A formacéo do professor de matematica e os desafios da
inclusdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo na pratica pedagogica”,
Martini (2013) buscou analisar as contribuicdes de uma licenciatura em matematica
de Rondobnia para a formacao de docentes aptos a incluir as TIC a pratica pedagdgica,
com base na analise do projeto pedagdgico do curso, dos planos de ensino e da
percepcao dos egressos.

A pesquisa foi um estudo descritivo-exploratério, tendo como participante
da presente pesquisa os alunos egressos da licenciatura em Matemética da IES
selecionada no periodo de 2007 a 2011. A autora expbe a realidade do curso
enfatizando que os dados coletados evidenciaram a predominancia do paradigma da
racionalidade técnica e a inclusdo das TIC de forma acritica, visando apenas sua
operacionalizacdo ou como um instrumento para modernizar velhas préaticas, sem
alterar a esséncia das mesmas. Para 0s egressos, as TIC eram utilizadas como meros
recursos para reanimar velhas praticas de ensino, sem modificar as formas de ensinar
e de aprender.

O uso da tecnologia de informag&o e comunicacgéo (TIC) no processo de
ensino-aprendizagem no ensino superior brasileiro foi o tema da pesquisa de Castilho
(2014), que teve como problematica: “Qual o impacto do uso da tecnologia da
informacdo e comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem no ensino
superior?”.

A pesquisa foi realizada através de busca sobre estudos bibliométricos
relacionados a tecnologia da informacéo e comunicacao. O questionario foi aplicado
para docentes e discentes de universidades publicas e particulares. A autora reforga

a importancia da inovacdo em sala de aula:

Precisamos inovar em nossas aulas, ja que nossos alunos utilizam o
whatsapp, utiizam o smartphone em sala de aula, entdo porque néo
utilizarmos o conceito de aula invertida? Colocamos um tema e os alunos
com sua tecnologia vai por si s6 descobrir 0 que significa. Na sequéncia, abrir
um debate sobre o assunto que eles pesquisaram ou ainda, utilizar de
enquetes para que os alunos respondam durante as aulas o que foi aprendido
durante a busca do conceito (CASTILHO, 2014, p. 99).
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A autora observou que os alunos possuem o perfil pragmatico, que o
meétodo de ensino mais utilizado pelos professores é a exposi¢cao oral. Quanto aos
professores e alunos, destacou-se: que 0s professores nao estao aptos a trabalharem
com as tecnologias, confirmando as opinides dos alunos. Reforcando também a
importancia dos professores repensarem seu método de ensino.

Menezes (2014) investigou a Cultura Digital na formac&o inicial dos
professores de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), procurou
verificar quais as contribuigcdes que as TIC possibilitam a formacao inicial.

A pesquisa contribuiu para aspectos importantes na constituicdo da cultura
digital dos professores ainda na formacéao inicial. O autor relata a organizacédo de
ambiente de aprendizagem com a producéo de atividades educativas com o uso das
TIC, permitindo um desenvolvimento da cultura digital ainda na formacéo inicial do
curso de Matematica, através da aplicacdo por meio da plataforma Moodle dos
seguintes projetos: “Produgdo do conhecimento” e “Projeto Integrado de Pratica
Educativa — PIPE” dentro da disciplina Informatica e Ensino.

Para o autor o conhecimento técnico e o conhecimento pedagdgico devem
ser proporcionados ao discente juntos, o que pode ser realizado com a aplicagdo dos
dois projetos. Foi evidenciado que existe um movimento das TIC em prol do trabalho
educativo, além de permitir o desenvolvimento da cultura digital dos discentes da
referida universidade.

Utilizando também a plataforma Moodle como recurso, Aradjo (2015)
investigou o conhecimento tecnolégico, pedagdgico e de contetdo dos professores
de Matematica em formacdo quanto a utilizacdo dos recursos multimidias,
constatando através da formacéo dos Principios Multimidias de Mayer (2001), que
auxiliaram na construgdo de materiais multimidias evidenciando-se que seu uso
pode promover melhor a aprendizagem. A pesquisa foi desenvolvida no terceiro
periodo do Curso de Licenciatura Plena em Matematica da UEPB, no componente
curricular Informatica Aplicada ao Ensino Il.

A pesquisa também possibilitou aos professores em formacao refletir e

desenvolver conhecimentos: tecnolégico, pedagogico e de conteludo ao planejar aulas
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virtuais utilizando a Plataforma Moodle. A pesquisa utilizou a analise o0 modelo tedrico
TPACK* apresentado por Mishra e Koehler (2005).

A autora coloca a importancia de refletir sobre a dificuldade de saber
integrar a tecnologia, por professores, no ensino de conteados mateméticos, fazendo
pensar sobre a importancia do modelo tedrico TPACK nos cursos de formacao inicial,
para que tenham conhecimento e vivenciem experiéncias positivas com o uso das
TIC, possibilitando aos futuros professores, elaborarem aulas com qualidade e
promoverem de fato aprendizagem dos alunos.

Araujo (2015, p.110) reforca a relevancia da pesquisa para a formacao
inicial “[...] que se mobilizem momentos como este nos cursos de formacdo de
professores, no qual a tecnologia € considerada algo indissociavel da realidade dos
alunos”.

Bratti (2015) em sua tese realizou uma analise sobre as trajetorias de
aprendizagem e desenvolvimento profissional de docentes do ensino superior que
utilizam as tecnologias digitas de informagdo e comunicagédo em sala de aula. Ficou
constatado que a formacao ofertada pelas instituicbes de ensino superior deveria
oferecer ndo somente o conhecimento tedrico, mas também o conhecimento para as
vivéncias enfrentadas durante a pratica docente do professor. Os sujeitos
entrevistados destacaram a necessidade de 0s cursos superiores passarem por um
processo de reestruturacdo curricular, metodoldgico e pedagdgico.

A autora coloca que s6 a incorporacdo das tecnologias digitais na pratica
pedagogica nao constitui uma melhoria na atuacéo e préatica docente em sala de aula.
Foi evidenciado a importancia dos docentes se assumirem como protagonista de sua
pratica, principalmente, quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos. Assim como Araujo
(2015), a autora baseou sua analise no modelo tedrico TPACK apresentado por
Mishra e Koehler (2005).

Utilizando o Webquest como recurso pedagodgico para 0 ensino da
matematica, Almeida (2015) buscou responder o seguinte problema “Qual é a
contribuicdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, enquanto recurso
pedagogico — WebQuest — como instrumento para se trabalhar as Tendéncias em

Educacdo Matemética na formacao inicial de professores? Teve como participes os

4 Conhecimento Tecnologico Pedagdégico do Contetido TPACK (sigla em inglés para Technological
Pedagogical Content Knowledge).
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alunos egressos e licenciandos do curso de Matematica do Programa Parceladas da
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), entre o periodo de 2003 a 2013.

A autora apresentou as contribuicbes do uso da WebQuest, como recurso
pedagdgico, para abordar as tendéncias em Educacdo Mateméatica na formacdo inicial
de professores de Matematica, através da criacdo de WebQuest, que abordou as
seguintes tendéncias: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Modelagem
Matematica, Ethomatemética, Histéria da Matematica, Resolucdo de Problemas e
Jogos e Materiais Manipulativos. As tendéncias Etnomatemética, Modelagem
Matematica e Historia da Matematica.

A autora reforca a importancia da apresentacao e do uso ainda na formacao

inicial de novas metodologias de ensino:

As diversas metodologias de ensino a serem utilizadas pelo professor devem
ser estudadas e experimentadas na sua formacgé&o inicial. Assim, esses
professores-alunos apresentam melhores condicbes de formacao,
gualificagcdo para atuarem em sala de aula da Educacdo Bésica com essas
metodologias, depois de graduados (ALMEIDA, 2015. p.173).

A pesquisa apontou novas possibilidades e demonstrou que as
tendéncias da educacdo matematica estdo presentes e vém conquistando espacos
nos cursos de licenciatura.

A presente se¢do nos coloca a par de algumas pesquisas que delineiam
algumas vertentes e aplicabilidades das TIC, na formacao inicial, e que contribuiram
para a producdo desta dissertacdo. Nesta breve sintese apresentada percebe-se nos
resultados obtidos a importancia da articulacdo entre as tecnologias e a educacao,
guer seja na producao do conhecimento, na firmacéo de instituicbes quanto ao uso
das TIC, na apresentacdo e utilizacdo ainda na formacédo inicial. As pesquisas
corroboram para firmacdo dos desafios do século XXI elencados pelas autoras
Bernheim & Chaui (2008) na justificativa desse trabalho. Compreende-se também que
somente com as pesquisas podemos elencar caminhos para possivéis
transformacdes na educacao superior.

Este trabalho apresenta uma divisao sistematica em cinco capitulos, tendo
com intuito facilitar a compreenséo e o acompanhamento do texto. Segue a seguinte

disposicéo dos capitulos que estdo estruturadas nessa pesquisa.
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No primeiro capitulo, é apresentada a introducdo com a delimitacdo do
problema de pesquisa, objetivos, justificativa, limitacdo, relevancia e pesquisas
correlatas relacionadas ao tema da investigagao.

No segundo capitulo, abordam-se uma revisdo teorica versando sobre a
fundamentacéo tedrica para: inovacdes tecnoldgicas, formacdao inicial, o uso das TIC,
competéncias e 0 ensino superior vinculado ao tema de pesquisa na sociedade do
conhecimento. Apresenta-se, ainda, uma breve discussdo acerca das politicas
publicas em detrimento do uso das tecnologias na formacéo inicial e continuada.

No terceiro capitulo, apresenta-se o percurso metodolégico abordando a
caracterizacdo da pesquisa, instrumento de pesquisa, universo e amostra, coleta de
dados e técnica de andlise de dados.

No quarto capitulo, apresenta-se a analise e discussao dos resultados e
dados gerados através da analise dos PPC’s dos dois cursos e da aplicacdo dos
guestionarios, sendo discutidos com base no referencial teérico, considerando uma
andlise descritiva geral, andlise descritiva dos documentos investigados e dos
questionarios.

No quinto capitulo, abordamos possiveis metodologias que podem ser
utilizadas em sala de aula com a tendéncia M-Learnig através do uso do celular que
contribuem para dinamizagcdo de aulas e para 0 uso na pratica docente, em seguida
apresentam-se as consideragdes finais.

Com este trabalho espera-se contribuir e propagar maiores discussdes
acerca de como vem sendo utilizada as TIC na formacao inicial, versando sobre as
praticas docentes e as mudancas impostas pela sociedade. Espera-se, ainda que 0s
resultados desta pesquisa sirvam como indutora para politicas internas da institui¢éo,
e ressignificacdo da pratica docente no que se refere ao uso das TIC.
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2 CAPITULO - FIOS QUE SE ENTRELACAM (FUNDAMENTACAO TEORICA)

A analise apresentada nesta pesquisa estd fundamentada na literatura
educacional. Os pressupostos apresentados neste capitulo abrangem a formacéo
inicial na sociedade contemporédnea também conhecida como sociedade da
informacéo ou sociedade do conhecimento, através da universidade, abordando as
competéncias necessarias para a formacao dos futuros professores no contexto das
TIC.

2.1 A UNIVERSIDADE E AS TECNOLOGIAS

De acordo com a atual legislagéao vigente no Brasil, admite-se um variado
tipo de instituicbes de ensino superior: as universidades, 0s centros universitarios,
faculdades integradas, institutos ou escolas superiores. Como foco desta pesquisa,
utilizaremos como aporte somente as universidades, locus de pesquisa desta
dissertacgéo.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB “as
universidades sao instituicbes pluridisciplinares de formacdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano” (BRASIL, 2017, p. 37). As universidades sdo responsaveis pelo
processo de construcdo cientifica, producdo e disseminacdo do conhecimento,
desenvolvendo um papel importante na sociedade do conhecimento.

Segundo Panizzi (2006) o conhecimento assume um valor econémico na
transformacdo da sociedade atual, que era predominantemente de base industrial,
para sociedade do conhecimento, sendo considerado que o conhecimento e as
tecnologias emergentes da metade do século XX foram responsaveis pelos maiores
impactos na sociedade e na economia da época. As TIC foram responsaveis pela

transformacao da sociedade. Nas palavras da autora:

Ha que se lembrar, também, que as chamadas tecnologias da informacao e
comunicagéo chegaram e nés nos deixamos absorver por elas. J& ndo somos
mais 0s mesmos. Também n&o agimos mais da mesma forma. A propria
universidade e a sociedade, de certa maneira, também se deixaram absorver
por essas tecnologias. Sem dlvida, essas conquistas potencializaram os
processos mencionados, bem como as exigéncias e as demandas sobre a
formacdo profissional e, de modo mais amplo sobre todo o processo
educacional (PANIZZI, 2006, p. 25).



31

Sobre a relacdo das TIC com a educacao superior, abordaremos o texto
sobre a importancia da sociedade do conhecimento na universidade e a sociedade
contemporanea, expondo as autoras Bernheim e Chaui (2008), que apresentam o
conhecimento contemporaneo como um crescimento acelerado e tendendo para uma
rapida obsolescéncia, onde o conhecimento se torna mais importante que a
disponibilidade do capital. As utilizacbes das TIC mudam a percepcdo das
universidades e da propria sociedade, interferindo diretamente na producdo de

conhecimento:

Uma das caracteristicas da sociedade contemporéanea é o papel central do
conhecimento nos processos de producdo, ao ponto do qualificativo mais
frequente hoje empregado ser o de sociedade do conhecimento. Estamos
assistindo a emergéncia de um novo paradigma econdmico e produtivo no
qual o fator mais importante deixa de ser a disponibilidade de capital,
trabalho, matérias-primas ou energia, passando a ser o uso intensivo de
conhecimento e informa¢éo (BERNHEIM & CHAUI, 2008, p. 07).

Moran (2007) em seus apontamentos coloca a necessidade de se
acompanhar as rapidas mudancas impostas pela sociedade do conhecimento,
implicando nas mudancas tecnolégicas para o processo de ensino-aprendizagem,
principalmente das instituicdbes de ensino superior. A qualidade da formagéo
universitaria e a inovacdo no ensino de graduacdo seguem como um dos caminhos
para formar profissionais qualificados.

Oliveira Netto (2005), caracterizou a universidade do século XXI da
seguinte maneira. Para o autor, as universidades devem ter uma misséo definida e
clara, apresentar uma estrutura horizontal, agilizar-se organizacionalmente, tornar-se
empreendedora, incentivar o uso intensivo das tecnologias, garantir uma gestao
profissional e nao “professocial”’, constituir-se de uma modelo institucional hibrido,
facilitar a aprendizagem dos alunos através de ambientes proprios, fazer contratos de
aprendizagem estabelecendo parcerias nas areas das competéncias.

Apos uma década desta definicdo, percebe-se que as universidades do
século XXI, tomando como base Santos (2010), passaram nessa Ultima década por
uma mudanca significativa, tanto na sociedade quanto nas relagdes do conhecimento,

podendo transformar as concepcdes hoje conhecidas de conhecimento e sociedade:
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Ainda na légica deste processo de producdo de conhecimento universitario a
distin¢cdo entre conhecimento cientifico e outros conhecimentos é absoluta. A
universidade produz conhecimento que a sociedade aplica ou ndo, uma
alternativa que, por mais relevante socialmente, é indiferente ou irrelevante
para o conhecimento produzido (SANTOS, 2010, p. 41).

Percebe-se que as universidades, ao produzirem conhecimento, produzem
também a massa de profissionais que ird atuar na sociedade. Desta maneira, 0
conhecimento universitario ndo atende o desenvolvimento social da sociedade atual.
Em contrapartida, Santos (2010) delineia um novo conhecimento chamado de
conhecimento pluriversitario. Para Santos (2010, p. 42) “é¢ um conhecimento
contextual na medida em que o principio organizador da sua producao é a aplicacéo
que lhe pode ser dada”. Dessa forma, o autor coloca como ponto alto a relacéo entre
ciéncia e sociedade.

O conhecimento pluriversitario seria o conhecimento desenvolvido na
universidade, mais apropriado para as relacdes sociais da atualidade, isso inclui
também uma relacéo direta com a formacédo de professores, que deve compartilhar o
conhecimento sobre o uso das tecnologias. Para Santos (2010, p. 44) “o
conhecimento pluriversitario substitui a unilateralidade pela interatividade, uma
interatividade enormemente potencializada pela revolucdo nas tecnologias de
informacgao e comunicagao”.

Com proposito de abordar o ensino que é responsavel pela produgédo do
conhecimento nas universidades, iremos expor algumas atribuicbes que marcam as

universidades, segundo Pimenta & Anastasiou (2014, p.164):

a) propiciar o dominio de um conjunto de conhecimentos, métodos e
técnicas cientificas, que assegurem o dominio cientifico e profissional do
campo especifico e devem ser ensinados criticamente (isto €, em seus nexos
com a producdo social e histérica da sociedade). Para isso, 0
desenvolvimento das habilidades de pesquisa é fundamental;

b) conduzir a uma progressiva autonomia do aluno na busca de
conhecimento;

C) considerar o processo de ensinar/aprender como atividade integrada
da investigacao;

d) desenvolver a capacidade de reflexao;

e) substituir a simples transmissdo de conteddos por um processo de
investigacdo do conhecimento;

f) integrar, vertical e horizontalmente, a atividade de investigagdo a
atividade de ensinar do professor, o que supde trabalho em equipe;

0) criar e recriar situagcfes de aprendizagem,;

h) valorizar a avaliagé@o diagnoéstica e compreensiva da atividade mais do
gue a avaliagdo como controle;

i) conhecer o universo cultural e de conhecimentos dos alunos e
desenvolver, com base nele, processos de ensino-aprendizagem interativos
e participativos.
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Nesse sentido, observamos que essas atribuicdes de ensinar que marcam
e delineiam o papel das universidades, ndo se desenvolvem sozinhas. Para que essas
atribuicbes sejam desenvolvidas e efetivadas na prética, existe um profissional de
suma importancia, o professor universitario, que deve romper com o tradicionalismo
para que possa desempenhar seu papel assumindo ser prestador de servicos através
da sua profissdo. Frente a isso, temos a universidade com o desafio do uso das
tecnologias como mediadora do processo de ensino-aprendizagem. Para Kenski
(p-112, 2012) “O ensino mediado pelas tecnologias digitais pode alterar essas
estruturas verticais (professor > aluno) e lineares com as informacfes e com a
construcéo individual e social dos conhecimentos.” As TIC sédo consideradas um dos
grandes desafios que envolvem sua incorporacdo e desenvolvimento no campo da

educacgéo superior. Izquierdo (2010) afirma que:

Sin duda, el tema de las TIC es una de las cuestiones contemporaneas que
mas preocupan a todos I8s interesados en el desarrollo de la educacién. Las
consecuencias de su utilizacion y su desarrollo son objeto actualmente de un
intenso debate que incluye diferentes dimensiones, tanto pedagdgicas como
politicas, econdémicas y culturales (IZQUIERDO, 2010, p.06).

Frente a essas diferentes dimensodes, tem-se a necessidade de renovacao
das instituicbes e do papel docente. Para Imbernén (2011) precisa-se de uma
redefinicdo da profissdo docente, em que se possa assumir novas competéncias, para
atender as novas exigéncias da sociedade que requer um profissional da educacgéao

diferente.

2.1.1 O uso das TIC e uma breve discussdo sobre politicas publicas de
formacao inicial e continuada

Nesta secdo abordaremos como as tecnologias estdo inseridas nos
documentos norteadores que versam sobre a formacéo inicial e continuada.

As mudancas que advém da sociedade, ocasionam impactos diferentes a
cada nova década, com isso surge a necessidade de refletir sobre a funcédo da
universidade e, consequentemente, a formagdo do professor. Assim, as politicas
publicas brasileiras estdo diretamente relacionadas as préticas de atuacédo docente a
serem desenvolvidas frente a nova sociedade que se apresenta.

Nesse contexto, podemos relacionar de forma direta algumas politicas

publicas de formacao inicial e continuada, além de sinalizar dentro da legislacdo
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educacional brasileira, com o foco na educacdo superior, a presenca das TIC em
meios normativos nacionais que reforcam sua importancia. Os documentos que farao

parte da discusséo seréo apresentados conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Legislacdes que serdo abordadas que fazem referéncia ao termo tecnologias na formacéao
inicial ou continuada.

Legislacdo Educacional

Documentos Localiza¢cdo no documento
: Tratam sobre
Norteadores Legais

Lei n°® 9.394, de 20 de Estabel diretri b q Art. 35— A, incisos |, I, lll e IV.
dezembro de 1996 — 3 a e?ce as_ Irle rizes e bases da Art. 43, inciso Il
LDB educacao nacional. Art. 62, §22¢ § 30

Dispde sobre a formacdo em nivel | Art. 5° paragrafo 1°, inciso
superior de professores para atuar na | IV
educacdo béasica, e d& outras
providéncias.

Decreto n® 3.276, de 6
de dezembro de 1999

Art. 2°, paragrafo 2°
Art. 5°, inciso VI

Art. 7°, inciso VIII
Art. 8°, inciso V

Art. 11°, inciso V e VI
Art. 16°inciso |l

Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em
Resolucdo n° 2, de 1° | nivel superior (cursos de licenciatura,
de julho de 2015. cursos de formagdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagéo
continuada.

DECRETO N° 8.752, | Dispde sobre a Politica Nacional de | Art.3°, inciso IX
DE 9 DE MAIO DE | Formagdo dos Profissionais da
2016 Educacao Bésica.

Fonte: Autora da Pesquisa (2018).

O Quadro 01 apresenta uma sintese de localizacdo dos paragrafos e
incisos, que versam sobre o termo “tecnologia” em documentos normativos que tratam
sobre a formacao inicial ou continuada com o foco nas licenciaturas. Buscou-se
verificar nestes documentos referéncias e orientagdes sobre o uso das tecnologias. A
seguir teceremos uma breve discussao sobre os pontos encontrados.

O Decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispde sobre a
formacao em nivel superior de professores para atuar na educacao béasica, apresenta
o dominio do conhecimento pedagogico, Art. 5, paragrafo 1°, inciso 1V, ressaltando a
inclusdo das novas linguagens e tecnologias, com o objetivo promover a efetiva
aprendizagem dos alunos. Nota-se que ha mais de 20 anos, busca-se a inclusédo das

tecnologias em prol da aprendizagem. Buscaremos nas normas verificar diante das


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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legislacdes vigentes mais atuais como o termo “tecnologias” foi apresentado, tomando
como base o decreto n° 3.276/99.

Desta maneira pode-se delinear como as tecnologias foram apresentadas
buscando a aquisi¢cdo do conhecimento pedagdgico com o uso das tecnologias, cita-
se a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996 e suas alteracoes,
fazendo um breve resgate histérico esta € a terceira versdo da lei, a primeira foi
publicada em 20 de dezembro de 1961, apds dez anos foi publicada outra versao em
1971, vigorando até a promulgacdo da nova LDB de 1996.

Destaca-se o capitulo IV que trata sobre a Educacéao Superior, em seu Art.
43, inciso lll, “incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive” (BRASIL, 2018,
31), percebe-se que o documento faz referéncia ao desenvolvimento da tecnologia
em seu todo, ndo especificando de que modo isso sera desenvolvido, neste caso nao
temos como identificar como se dara esse processo em prol da aquisicdo do
conhecimento pedagogico e préatica docente.

Em contrapartida, pode-se concluir que o uso das tecnologias fica implicita
em VAarios outros incisos, como por exemplo, no inciso “ll — formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e
para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacgao continua” (BRASIL, 2018, p.31), ndo obstante como inserir profissionais
aptos a trabalharem frente as novas mudancas da sociedade, principalmente no que
tange aos avancos tecnolégicos, como prover esses profissionais por meio da
formacao continuada que agregue subsidios para sua pratica pedagdgica quanto ao
uso consciente dos recursos disponiveis, esta normativa ndo nos apresenta o caminho
a ser percorrido somente seu ponto de partida.

Ainda em seu Art. 43, inciso V a lei nos apresenta “suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracdo” (BRASIL,
2018, p.31), um dos impactos, versa sobre as mudancas e adaptacbes do uso de
novas metodologias que acompanhem as novas geracdes e 0 avanco da internet,
segundo Moran (2013) “Isso vem acontecendo, mas num ritmo muito mais lento do

que se esperava”’. De fato, as mudancas vém acontecendo, mas a passos lentos.
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Em busca de uma nova representacédo das diretrizes que 0s cursos devem
seguir, em 2015 surge a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgédo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada, revogando assim as seguintes
Resolucdes: Resolucdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a Resolucdo CNE/CP
n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolucdo CNE/CP n°1, de 18 de fevereiro de
2002 e suas alteragdes, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 9 de fevereiro de 2002 e suas
alteracdes , a Resolucéo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009 , e a Resolucédo n° 3, de 7
de dezembro de 2012.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 nos traz a baila alguns pontos que
caracterizam a importancia das tecnologias para a formacéo docente, sendo uma das
normas mais atuais que versam sobre a formagao docente, recentemente ouve uma
alteracdo no art. 22, através da Resolucdo n° 1 de 9 agosto de 2017 alterando o prazo
dos cursos de formacéo se adaptarem a diretriz de 02 anos para 03 anos a contar da
data de publicacéo.

Nota-se a preocupacédo dos cursos se reformularem e a necessidade de as
instituicbes formadoras terem um tempo maior para essa adaptacdo. Passaremos
agora a dialogar sobre os pontos desta diretriz quanto ao uso das tecnologias ainda
na formacéo inicial. Trazemos a baila o Art. 2°, § 2° que trata sobre o exercicio da

docéncia:

No exercicio da docéncia, a acao do profissional do magistério da educagao
basica é permeada por dimensfes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sélida formacgdo, contemplando entre elas as tecnologias e
inovagcles, que irdo contribuir para ampliar a visdo e a atuacdo desse
profissional. (BRASIL, 2015, p.03)

Sobre a importancia do uso das tecnologias apresentamos o Art. 6°, inciso “VI
ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo (TIC) para o
aprimoramento da prética pedagoégica e a ampliacdo da formacéo cultural dos (das)
professores (as) e estudantes” (BRASIL, 2015, p 06). Segundo Moran (2013, p.67)
“As mudancas que estdo acontecendo na sociedade, mediadas pelas tecnologias em
rede, sdo de tal magnitude que implicam, a médio prazo, reinventar a educagcao, em
todos os niveis e de todas as formas”. As diretrizes apresentadas sé confirmam essa
situacao latente na sociedade, as tecnologias e as mudancgas oriundas da sociedade,

as mesmas ja fazem parte da vida das pessoas, e como ndo as inserir em suas vidas
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académicas e profissional, ndo obstante o tempo de abstrair o que ja se faz presente
ja passou, precisa-se incluir e realmente aprimorar as praticas docentes quanto ao
uso das TIC.

No capitulo que trata sobre o egresso(a) na formacgé&o inicial ou continuada,
destacaremos o Art. 7°, em seu paragrafo Unico, coloca em evidencia o projeto
pedagogico de curso (PPC) que deve proporcionar aos egressos habilidades
compostas pela pluralidade de conhecimentos tedricos e préaticos. Também enfatiza
no inciso VIII “o desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos e estratégias didatico-pedagogicas” (BRASIL, 2015, p 07), além do PPC
estar em consonancia com o PPl e PDI da Instituicdo. Nota-se que a amplitude dessa
discusséo ultrapassa a articulacdo dos documentos regimentais, deve-se fazer a
integracdo das acdes e colocar o compromisso social como ponto de partida.

Nos apontamentos de Kenski, a autora destaca essa situacdo como paradoxal:

A situagdo € paradoxal. A mesma instituicdo universitaria que assimila a
cultura da inovacdo, que avanca na pesquisa e oferece a sociedade
contribuicbes originais em multiplas areas do conhecimento, bloqueia a
formagédo de seus alunos nas mesmas bases. O problema ndo esta apenas

na acdo docente, mas na estrutura fechada e disciplinar com que os
programas sao construidos. (KENSKI, 2013, p. 73)

Destacaremos o Art. 8° que tem por finalidade destacar o papel do egresso (a)
dos cursos de formacao inicial em nivel superior, consideramos este um dos pontos
cruciais desta resolucéo, por ser o resultado, o profissional que sera apresentado a
sociedade. Neste interim, enfocaremos somente o objeto do nosso estudo, o uso das
tecnologias na formacao de professores, com base na diretriz o profissional devera
estar apto conforme o inciso V de “relacionar a linguagem dos meios de comunicacao
a educacdo, nos processos didatico-pedagoégicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacgéo e comunicacgéo para o desenvolvimento da aprendizagem”
(BRASIL, 2015, p.08). Neste ponto, os cursos assumem toda a responsabilidade pelas
competéncias e habilidades tecnologicas, ndo somente na parte de instruir seus
futuros profissionais, mas principalmente em como utlizar TIC em prol da
aprendizagem. Em um dos seus trabalhos Kenski delineia um possivel caminho a
seguir [...] “O que a escola e a agdo dos professores necessitam € de revisao critica e
reorientacdo dos seus modos de acdo. Nao adianta se ter leis, regras que delineiam

caminhos se antes ndo forem mudadas as acfes.” Kenski (2013, p.86) ainda se
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referindo sobre novos caminhos a autora coloca que “[...] precisa se repensar em
novos caminhos que garantam a todos a pratica docente em novos rumos.”

O Decreto n°® 8.752, de 9 de maio de 2016, dispbe sobre a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacao Basica. Em seu Art. 32 sdo definidos quais
0s objetivos da Politica Nacional de Formacé&o dos Profissionais da Educacéo Basica,
dentre eles citaremos o inciso IX que versa sobre a atualizacdo dos processos
formativos dos profissionais “promover a atualizagdo tedrico-metodologica nos
processos de formacao dos profissionais da educagdo basica, inclusive no que se
refere ao uso das tecnologias de comunicacdo e informacdo nos processos
educativos” (BRASIL, 2016, s/p). Nao obstante precisa-se estar atento na realidade
atual, onde os alunos j& ingressam nas escolas totalmente envolvidos com o mundo
digital, eis que “Um novo tipo de estudante, totalmente incorporado no entorno digital
e em um mundo global, chega as escolas e deseja encontrar algo que os desafie e 0s
faca refletir e ampliar seus conhecimentos e habilidades” (KENSKI, 2013, p. 96),
sendo primordial que os professores também se insiram nesse mundo e saibam como
utilizar os recursos em prol da construgéo da aprendizagem desses alunos.

Como contributo pode-se citar em nivel de legislacdo normativa de
organismos internacionais a Declaragcdo Mundial sobre a Educacdo Superior no
século XXI de 1998, e os padrbes de competéncias em TIC para professores da

UNESCO de 2008, este ultimo sera trabalho no item 2.4 desta dissertacao.

2.2 AS INOVACOES TECNOLOGICAS E A FORMACAO DOCENTE

As tecnologias estdo ao nosso redor nas atividades mais comuns e triviais
do dia a dia, dentre elas o processo de aquisi¢do do conhecimento. Para Kenski (2013,
p. 24) “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizagdo de um equipamento em um determinado
tipo de atividade, chamamos de ‘tecnologias™. As tecnologias sao recursos que
facilitam e mediam as atividades dos homens desde os primordios da historia.

Com as mudancas da sociedade, diante do desafio de formar novos
profissionais, aptos a se adequarem as mudancas sociais e de trabalho, e com o
aumento das exigéncias para ingressar no mercado de trabalho, a educacgéo e a nova
imersdo no mundo das tecnologias séo vistas como a tabua de salvagdo para os

problemas advindos da sociedade, dentre eles a educagéo.
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O desafio surge das mudancas tecnolégicas com o advento da internet e
das inovacOes tecnoldgicas. Desta maneira, fez-se necessario que as licenciaturas
assumissem o papel de transformar sua proposta pedagdgica contemplando as TIC,
nao de forma superficial, mas com clareza e a responsabilidade de formar futuros
professores, com uma viséo voltada para atender as transformacdes e demandas da
sociedade, estando aptos a trabalharem, utilizando os recursos tecnologicos

disponiveis.

Nesse contexto, a formacdo assume um papel que transcende o ensino que
pretende uma mera atualizacdo cientifica pedagégica e didatica e se
transforma na possibilidade de criar espagos de participacdo, reflexdo e
formagao para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver
com a mudanga e a incerteza (IMBERNON, 2011, p. 69).

Moran (2007, p. 08) afirma que “a sociedade € educadora e aprendiz, ao
mesmo tempo”. Tem-se uma relacao do ensinar e do aprender em uma acgao conjunta
e colaborativa, onde todos sdo agentes da educacéao e, neste caso inclui-se as IES,
sdo aprendizes e aprendentes inseridos nesse contexto tecnoldgico, se modificando
a cada nova situacdo imposta pela sociedade, ou a cada novo recurso tecnologico
que é lancado no mercado.

No dizer de Masetto (1998) os profissionais deverdo saber usar 0s recursos
tecnolégicos em prol da melhoria do desenvolvimento humano, desempenhando sua
funcdo de forma contextualizada, trabalhando em equipe além de articular com outras
areas.

Alguns pontos de acdo sédo destacados pelo autor como importantes para
a formacédo desse profissional: a) formacao profissional simultdnea com a formacao
académica por meio de um curriculo dinamico e flexivel, que integre teoria e prética,
numa outra organizacdo curricular que ndo aquela que acena para o0 estagio; b)
revitalizacdo da vida académica pelo exercicio profissional; c) desestabilizacdo dos
curriculos fechados, acabados e prontos; d) dimensionamento do significado da
presenca e das atividades a serem realizadas pelos alunos nos cursos de graduacao
das faculdades e universidades; e) énfase na formag&o permanente que se inicia nos
primeiros anos de faculdade e se prolonga por toda a vida (MASETTO, 1998, p. 17).

O professor no ensino superior deve ser o agente transformador,
participando ativamente nesse processo de inovacdo, dando subsidio ao uso das

inovagdes nos componentes curriculares ministrados, gerando assim, o conhecimento
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pedagogico ainda na formacéo inicial. O que se vé sdo os professores ao término de
sua licenciatura buscando por cursos, atualizacdes e formacdes, envolvendo o uso
das inovacOes tecnoldgicas. Essas buscas por identidade e reafirmacdo de suas
praticas demonstram a resisténcia as novas praticas como afirma Pimenta (2014, p.
77) “praticas que resistem a inovacdes, porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade”.

Masetto (2004, s/p.) em seus apontamentos conceitua a inovacao na
educacéao superior, como “o conjunto de alteragdes que afetam pontos-chave e eixos
constitutivos da organizacdo do ensino universitario provocadas por mudancas na
sociedade ou por reflexdes sobre concepgbes intrinsecas a missdao da Educacéo
Superior”. As transformacdes contemporaneas, ocasionadas pela terceira revolucao
industrial, deixam a margem as transformacdes da sociedade, sendo o ensino o foco
dessas mudancas: o conhecimento, conceitos, habilidades e competéncias se tornam
um desafio na tarefa do exercicio de ensinar a ensinar na formacéo inicial buscando
pela autonomia dos discentes.

O docente acaba por assumir uma carga que ja esta difundida na sociedade
contemporanea, o papel do professor reflexivo, inovador, critico e transmissor do
conhecimento. Este ainda assume uma nova postura, mediar o uso das inovacfes
tecnoldgicas. Nessa mesma linha de pensamento, Imbernén (2011, p. 22) nos coloca
que o professor é “capaz de tomar decisbes educativas, éticas e morais, de
desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos e
materiais curriculares com a colaboracdo dos colegas”, assumindo assim ser um
profissional multifacetado sempre em busca de praticas inovadoras.

Cunha (2009) em um dos seus trabalhos propde um caminho a ser seguido
ao inferir sete condicdes e caracteristicas que correspondem a praticas inovadoras,

conforme apresentado no Quadro 2, pagina que se segue.
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Quadro 2 - Condic8es e caracteristicas das praticas inovadoras.

CONDICAO CARACTERISTICA

A ruptura paradigmatica significa o]
1. A ruptura com a forma tradicional de | reconhecimento de outras formas de producéo de

ensinar e aprender saberes, incorporando a dimensao soécio-historica
do conhecimento e sua dimensao axiolégica que
une sujeito e objeto.

2. A gestéo participativa Os sujeitos do processo inovador participam da
experiéncia, desde a concepc¢ao até a analise dos
resultados.

3. Areconfiguracéo dos saberes
E uma categoria chave da compreensdo da
inovagdo como ruptura paradigmatica, porque
requer a anulacdo ou diminuicdo das classicas
dualidades propostas pela perspectiva
epistemoldgica da ciéncia moderna.

4. A reorganizagdo da relagdo | A teoria sempre precede a préatica e assume uma

teoria/pratica condicdo de predominancia valorativa sobre
aquela. Compreende-se a relagéo teoria-pratica ou
pratica-teoria na sua interface constitutiva se
constitui num eixo fundante da inovacao
paradigmatica.

Refere-se, especialmente, a apreensdao das
5. Perspectiva organica no processo de | relagbes entre as decisbes pedagodgicas que
concepgdo, desenvolvimento e | acompanham todo o processo de ensinar e

avaliacao da experiéncia | aprender.
desenvolvida
6. A mediagéo E outra importante categoria da ruptura

paradigmatica, assumindo a inclusdo das relacées
socioafetivas como condicdo da aprendizagem
significativa.

7. O protagonismo E condicdo de inovacdo porque rompe com a
relacdo sujeito-objeto historicamente proposta pela
modernidade. Reconhece que tanto os alunos
como o0s professores sdo sujeitos da pratica
pedagdgica e, mesmo em posi¢cdes diferentes,
atuam como sujeitos ativos das suas
aprendizagens.

Fonte: Adaptado de Cunha (2008, pp. 24- 27).

As inovagdes colocam os professores a prova de se reconfigurarem,
buscando por novos conhecimentos e novas formas de aprender e ensinar. Bévort &
Belloni (2009, p. 1083) nos colocam em um sentindo mais amplo, que o uso das midias
contribui “gerando novos modos de perceber a realidade, de aprender, de produzir e

difundir conhecimentos e informagodes”.
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Nos apontamentos sobre inovacoes:

Percebe-se que as inovagbes se materializam pelo reconhecimento de
formas alternativas de saberes e experiéncias, nas quais imbricam
objetividade e subjetividade, senso comum e ciéncia, teoria e pratica, cultura
e natureza, anulando dicotomias e procurando gerar novos conhecimentos
(CUNHA, 2014, p. 13).

As inovacgoes ja fazem parte da cultura atual desempenhando uma fungao
cada vez mais importante na educacao. De fato, as tecnologias de informagao e
comunicagao estdo mudando as fungdes e atribuicdes dos papéis sociais, neste caso,
dos professores que tentam dinamizar sua pratica pedagogica, fazendo a inser¢ao
dessas tecnologias na sua formacao universitaria. Segundo Kenski (2013, p. 86) “[...]
precisa se repensar em novos caminhos que garantam a todos a pratica docente em
novos rumos”. E evidente que para tal transformacéo é preciso que se compreenda
a importancia do uso das tecnologias nos cursos de formagéao de professores.

Ao longo de uma década os professores aprenderam a nao fugir da
realidade, a usarem os meios disponiveis como recursos mediadores e facilitadores
em sala de aula, aprenderam a usar 0S recursos para acompanhar os avancos da
sociedade e, principalmente, dos alunos que vivem conectados em meio ao mundo
de informag6es. Kenski (2012, p. 84) afirma que “[...] essa foi a década do aprendizado
técnico do docente: do saber fazer, saber utilizar as novas tecnologias eletrdnicas
disponiveis como parceiras, em muitas de nossas atividades profissionais”. Foi a
década de se adaptar, se renovar e, no caso dos docentes, refletirem essa nova
postura em sala de aula.

A educacdo ndo pode ser comparada a um celular de nova geracao que se
lanca todo ano, em contrapartida os professores estardo sempre buscando novas
formas de aprender e ensinar tentando acompanhar as mudancas tecnoldgicas, se
lancando anos apos anos em busca de melhorias no processo de
ensino/aprendizagem. Os docentes devem assumir um novo posicionamento, visando
0 uso das inovagdes tecnoldgicas no ensino superior para formacao de professores

criticos e transformadores da sociedade.
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2.3 A FORMACAO INICIAL E PROFISSIONAL

E indispensavel discutir a relacio da educacdo sobre a formacéo docente,
precipuamente, quando se fala em formacéo inicial, ou formagéao universitaria que é
ofertada pelas universidades. A qualidade da formacao no ensino superior vem sendo
discutida desde o tempo colonial e sendo alvo das transformacfes inerentes da
sociedade. A palavra formacao vem do latim formatio,onis que significa “formacéo,
forma, configuracdo” momento de novas transformacgdes que requerem uma nova
reconfiguracdo das instituicdes formativas educacionais e do papel docente.

Para Zabalza (2007, p.110) “A tradicional missdo do docente como
transmissor de conhecimentos ficou relegada a segundo plano, dando espaco ao seu
papel como facilitador da aprendizagem de seus alunos”. Desta maneira, a formacéo
inicial com o advento do século XXI precisou passar por mudancgas. Assim como a
sociedade, as mudancas na formacdo e no conhecimento deixaram de ser vistas
como imutaveis e passaram a ser consideradas em constru¢do. Esta nova visao
comecou a exigir profissionais que soubessem lidar com esse novo conhecimento.

As mudancas nas préticas de ensino, reconfiguram um novo modo de agir,
de pensar, de ensinar e, principalmente, de aprender. Para Mizukami et al. (2002, p.
12) “aprender a ser professor, [...] € uma aprendizagem que deve se dar por meio de
situagdes praticas que sejam efetivamente problematicas”. Desta maneira, o futuro
profissional pode, através da vivéncia da situacgéo, refletir de forma competente sobre
a sua pratica. A autora conclui que o modelo de racionalidade técnica ndo € mais
suficiente para embasar a formacao de professores e que a racionalidade prética seria
a mais apropriada para a nova situacao apresentada.

Mizukami et al. (2002, p. 15) nos coloca a formacéo docente se ancorando
como uma possibilidade de formacé&o na racionalidade pratica:

“A formacao docente é”, entdo, vista segundo o modelo reflexivo e artistico,
tendo por base a concepcdo construtivista da realidade com a qual o
professor se defronta, entendendo que ele constréi seu conhecimento
profissional de forma idiossincratica e processual, incorporando e
transcendendo o conhecimento advindo da racionalidade técnica (MIZUKAMI
et al., 2002, p. 15).

A racionalidade pratica passa a ser responsavel pelas mudancas advindas
na formacdo de professores “Boa parte das discussdes sobre aprendizagem da

docéncia e das tentativas de implementacdo de novos referenciais para os cursos de
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formacao tem-se orientado atualmente por essa segunda tendéncia” conforme afirma
Mizukami (2005, p. 02).

Com base nessa compreensao e corroborando com Imbernén (2011), essa
necessidade de formacéo das instituicbes educativas, quer sejam na educacéo bésica
ou superior, vem de uma nova forma de educar. Para o autor, esta nova forma de
educar requer uma redefinicdo importante da profissdo docente, assumindo perante a
essa necessidade de formacdo, uma nova postura para novas competéncias
profissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural. Precisa-
se vislumbrar um novo profissional, um profissional da educacéao diferente.

Pimenta (2014) argumenta sobre a identidade dos professores no ensino
superior, coloca a profissdo docente como uma das profissdes que diante as novas
necessidades emergentes da sociedade se transformou, sendo uma profissao
dindmica que se reafirma dentro da sua pratica.

Moran (2011, p. 112) também evidencia em seus estudos a reorganizacao
social, “estamos ante un nuevo re-encantamiento porque estamos en una fase de
reorganizacion de la sociedad en todas sus dimensiones, de lo econémico a lo politico;
de lo educativo a lo familiar”.

Na década de 1990 ja se comecavam a delinear estudos que
demonstravam a necessidade de se repensar o papel da formacéo inicial, em relacéo
as novas mudancas da sociedade contemporanea. Pimenta (2009) reforca a
necessidade de se repensar através das praticas pedagdgicas. Pimenta (2009, p. 15)
cita em seu livro importantes estudos da década de 90 que demandariam grandes
avancos para tal processo, como “Cunha, 1983; Zeichneir, 1993; Perrenoud, 1994;
André, 1994; Garcia, 1994; Benedito et al., 1995”.

Buscando ressignificar a acdo docente na formac&o inicial, estaremos
dialogando com foco no profissionalismo e na formacao permanente frente as novas
exigéncias da realidade educacional. Como ponto de partida desta discussao
tomaremos como base as evidéncias elementares citadas abaixo que seriam
responsaveis pela reflexao da ressignificacéo do papel do professor, estimulando uma

formacao que beneficie o conjunto de professores.
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° O professor possui conhecimentos objetivos e subjetivos;

. A aquisicdo do conhecimento por parte do professor € um processo
amplo e nao linear;

° A aquisicdo do conhecimento por parte do professor esta muito ligada

a prética profissional e condicionada pela organizacdo da instituicdo
educacional em que esta é exercida;

° A aquisicao de conhecimentos por parte do professor € um processo
complexo, adaptativo e experiencial IMBERNON, 2011, p. 16).

A presenca do professor formador torna-se indispensavel para criagdo de
futuros profissionais, cientes do seu papel de se tornar disseminador e mediador da
aprendizagem, desenvolvendo um papel primordial na sociedade. Para Oliveira Netto
(2005, p. 22) “o papel primordial do educador €, portanto, transformar sujeitos
passivos em cidadédos ativos e criticos, comprometidos com a construcado da prépria
historia”.

A construcao do papel dos futuros professores perpassa pelos saberes da
docéncia citados por Pimenta (2009) sendo eles: os saberes da experiéncia, o do
conhecimento e os saberes pedagdgicos.

Os discentes que ingressam, na atualidade, nos cursos de formac&o inicial
ja trazem uma carga de conhecimento tecnoldgico que foi imposto pela propria
sociedade vigente, o uso de programas educativos, o uso do celular para acesso as
informacdes, pesquisas e as interacdes nas redes sociais € uma realidade vivida por
quase todos, exceto os que ainda ndo tem acesso a internet, sendo esta uma
realidade ainda existente no nosso pais, principalmente no estado do Pard, que dispde
em sua regido de comunidades ribeirinhas, comunidades quilombolas e indigenas que
ainda ndo tem acesso as tecnologias.

Para Pimenta (2009, p. 20) “o desafio, entdo, posto aos cursos de
formacao inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos do seu ver o
professor como aluno ao ver-se como professor”.

Para Cunha (2009, p. 220) “abalados os conhecimentos que dao
sustentacdo a um ensino prescritivo e legitimado pelo conhecimento cientifico, o
professor vé-se numa emergéncia de construgdo de novos saberes”. Essa construgao
de novos saberes € valorada através das vivéncias e da carga de saberes acumulados
pelos docentes e discentes. Essa carga de novos saberes deve ganhar importancia
no ambito da formacgdo dos professores, o conhecimento cientifico ndo deve ser o

anico divisor de aguas na educacgdo superior, pois existe uma disparidade de
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conhecimento, principalmente, no que concerne ao uso das tecnologias, valorizando
0s saberes da experiéncia e da vivéncia, sendo um desafio a ser enfrentado.

Nesse sentido, a formagao envolve um duplo processo: o de auto formacéo
dos professores, a partir da reelaboracéo constante dos saberes que realizam em sua
pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e o de formacéo nas
instituicbes onde atuam (PIMENTA, 2009). Percebe-se a dualidade das rela¢cdes, de
um lado temos a formacao inicial com o papel de formar profissionais que agreguem
em sua formacdo mudltiplos saberes, que muitas vezes fragmentados ndo dédo o
suporte necessario para este profissional atuar de forma concisa e de outro lado a
busca pela complementacao dos saberes ndo adquiridos na formacéo, neste caso ja
nas escolas. A busca pela complementacao pela aquisicdo de novos conhecimentos
€ uma constante em ambas as situacdes.

Para enfrentar esta situacdo temos a formacdo permanente, onde

Imberndn, afirma que:

A formacdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e
a qualidade da inovagéo educativa que deve ser introduzida constantemente
nas instituicdes; desenvolver habilidades basicas no ambito das estratégias
de ensino em um contexto determinado, do planejamento, do diagndstico e
da avaliacdo; proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar
as tarefas educativas continuamente, em uma tentativa de adaptacédo a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com 0 meio social.
(IMBERNON, 20086, p. 69).

Perante essas constantes mudancas, 0 sujeito, neste caso, os futuros
profissionais, terdo que ser sujeitos ativos, comprometidos com a sua participacao na
construcdo dos saberes dos seus alunos e serem agentes transformadores dessa

nova sociedade imersa a tantas formas de aprender. A aquisicdo de conhecimento

assume destaque, como explica Valente:

O conhecimento e, portanto, 0s seus processos de aquisi¢cdo assumirdo papel
de destaque, de primeiro plano. Essa valorizagdo do conhecimento demanda
uma nova postura dos profissionais em geral e, portanto, requer o repensar
dos processos educacionais, principalmente aqueles que estdo diretamente
relacionados com a formacg&o de profissionais e com o0s processos de
aprendizagem. (VALENTE, 1999, p. 29).

Nesta conjectura podemos também citar o estudo dos saberes mencionado
por Tardif (2003, p. 255) a nocdo de “saber” um sentido amplo, que engloba os

conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto €,
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aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser. Seguindo esta
concepgado que o conjunto dos saberes sera delineado no decorrer do curso de
formacgao, através do seu planejamento, dos documentos regimentais, das aulas
tedricas e praticas que norteiam a acio, sdo esses saberes que irdo delimitar o campo
profissional dos egressos das licenciaturas.

Cunha foi um dos autores a considerar a importancia das pesquisas na area
da formacao de professores. Para Cunha (2014, p. 24) “reconhecem nos seus ex-
professores a inspiracao mais forte da sua configuragéo profissional. E essa condicao
se aguca, quando se trata de professores universitarios, que usualmente néo
percorrem uma trajetdria de profissionalizacdo para o magistério”. Neste caso, a
repercussao pela aquisicdo de novos conhecimentos fica também exposta, pois a
valorizacdo e aplicabilidade dos saberes adquiridos na préatica docente e que vao
perfazer a construcdo do conhecimento nos futuros profissionais.

No processo de construcdo do papel do professor nos deparamos com
varias abordagens sobre a formacéo docente, principalmente nas areas de formacéo
das ciéncias exatas. Baladeli e Barros (2012) colocam uma situacdo vivenciada
diariamente por muitos professores, sobre o processo de se repensar a formacao

docente:

O professor torna-se um incansavel consumidor de informacgdes para que
consiga dialogar com seus alunos cada vez mais atentos ao que acontece no
mundo. A titulo de exemplificacdo, se pensarmos na desigual concorréncia
entre a aula de matematica e o videogame, as redes sociais, ai sim teremos
motivos para nos preocuparmos e nos apropriarmos de métodos e técnicas
alternativas para tornar a nossa pratica de ensino menos enfadonha e mais
interessante (BALADELI E BARROS, 2012, p. 163).
A importancia de se estreitar a aproximacéo do conhecimento formal com
o conhecimento empirico, neste caso, o conhecimento no uso das tecnologias, pode-
se deixar as aulas mais atraentes e motivadas, deve-se usar as tecnologias de forma
flexivel, nas aulas, nas pesquisas, nas interacbes e, precipuamente, nas novas
descobertas de recursos que podem auxiliar o papel do professor no processo de
ensino/aprendizagem. A formacao deve ser permanente e o ensino superior deve ser
valorizado dentro do espaco cientifico-académico, sendo um ambiente que precisa
estar sempre em atualizagéo.
Com as mudancas das tecnologias, e as mudancgas diarias no fluxo das

informagdes, devem-se mudar as formas de ensino, com o intuito se buscar um
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processo de aprendizagem que acompanhe o tempo atual, e que nao fique preso na
educacao tradicional. Nesta nova imersao em busca do conhecimento, a corrida atras

do tempo se torna uma realidade latente, na formacao inicial:

Neste universo de conhecimentos, nessa imensa rede de vasos
comunicantes e interativos, assume maior importancia relativa as
metodologias, o aprender a “navegar”, reduzindo-se ainda mais a concepg¢des
de “estoque” de “conhecimentos” a transmitir (DOWBOR, 2008, p. 32).

Todas essas mudancas também sao caracterizadas como cultura digital, o
surgimento de uma nova comunidade gera mudanca de postura, se tem mais lacos
sociais que lacos reais, o professor da educacao superior, deve saber agir e conviver
com essa nova cultura. Nas afirmacdes de Kenski (2012, p. 74) “[...] o ensino se
transforma. Preocupados em superar desafios e ir além, alunos e professores buscam
informacdes nos diversos ambientes e meios tecnoldgicos e as comparam com a
realidade em que vivem”.

Para Kenski (2012, p.75) “o impacto das novas tecnologias reflete-se de
maneira ampliada sobre a propria natureza do que é ciéncia e do que é conhecimento
socialmente valido”. A formacéo inicial, conforme exposto nesta seg¢ao, passa por
varias vertentes e possiveis formas de atuacao, todas enveredam para um fim Unico:
a formacéo de profissionais aptos a atuarem em salas de aula. Percebe-se que as
instituicbes de ensino buscam a construcado desse profissional conscientes do seu
papel, de educador e mediador do conhecimento, e que a mudanca decorrente da

sociedade, no que tange as tecnologias, nem sempre é acompanhada pelas

instituic6es formadoras.

2.4 DA COMPETENCIA PROFISSIONAL A COMPETENCIA DIGITAL NA
EDUCACAO SUPERIOR.

Nesta secao traremos a luz conceitos sobre as competéncias profissionais
e competéncias digitais que se relacionam as praticas efetivas docentes em sua base.
A aquisicdo e transferéncia de conhecimento deve se da através da interacao,
utilizando-se de recursos tecnolégicos e ampliando o acesso das TIC. A gquestao vai
além, agrega os conhecimentos adquiridos, busca através das competéncias e
habilidades tecnolégicas a producdo do conhecimento, essencialmente, nos discentes

na formacéo inicial.
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Como embasamento para esta secao usaremos: Paquay et al. (2001) e
Tardif (2012) que tratardo sobre a competéncia profissional; Zabala e Arnau (2010),
Perrenoud (1999; 2000) e Zabalza (2008; 2011) sobre as competéncias dos
professores, quer sejam na educacdo basica ou na educacgdo superior, além da
dissertacdo de Fernandes (2015) que aborda competéncias em tecnologias digitais
na educacao superior no Brasil e em Portugal.

Como fundamento, iniciaremos pelas competéncias tradicionais do
professor Paquay et al. (2001, p. 29) que conceitua as competéncias profissionais
como “o conjunto formado por conhecimentos, savoir-faire e posturas, mas também
acOes e atitudes necessarias ao exercicio da profissdo professor”’. Ao tratar de
competéncias, ndo podemos deixar de esclarecer a importancia do saber, as
competéncias na visdo de Paquay englobam os saberes tedricos e o0s saberes
praticos que permeiam o exercicio da profissao.

Perrenoud (1999) informa que existe uma oposicdo entre saberes e
competéncias, mas que também € uma oposicao injustificada. O autor argumenta que
a oposicao se justifica por ndo se poder desenvolver competéncia sem a assimilacéo
dos saberes e a0 mesmo tempo € injustificada, pois as competéncias mobilizam
alguns saberes.

Para Cunha (2008, p. 17) “[...] os saberes variam no tempo e no espaco,
dando contornos ao papel docente, orientando estudos e politicas necessarias para
sua formacao, quase sempre de uma forma externa ao seu fazer cotidiano”. Percebe-
se entdo que os saberes sao definidos pela sociedade, podendo estar em constante
transformacdo. S8o os saberes os responsaveis por moldar a préatica docente do
profissional.

Nessa perspectiva, busca-se exemplificar de forma sucinta, os saberes
docentes. Esses saberes englobam uma gama de pluralidades, formado pelos
saberes construidos na formacéo inicial, saberes profissionais, saberes disciplinares,
saberes curriculares e 0s saberes experienciais. Para Tardif (2012, p. 36), os saberes
profissionais sdo “[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de
formacgao de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagao)”.
A articulacdo dos saberes docentes é responsavel pela adaptacdo, producdo de
conhecimento e resolucdo de problemas.

Com base em Tardif (2012), sintetizamos os saberes docentes. Entende-

se como saberes disciplinares os saberes que correspondem aos diversos campos do
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conhecimento, regidos pelas disciplinas dos cursos que emergiram da tradicdo da
cultura. Saberes curriculares sédo os saberes agregados ao longo da vida profissional
dos professores, sdo adquiridos através dos curriculos escolares e, por fim, os
saberes experienciais que sdo saberes oriundos da propria experiéncia e por ela sdo
validados.

Para Zabala e Arnau (2010, p. 40) “ser competente €, ao agir, mobilizar, de
forma integrada, conhecimentos e atitudes mediante uma situagdo-problema, de
forma que a situacao seja resolvida com eficacia”. Entende-se que o processo de
aguisicdo de conhecimento através do uso ou mediacao das TIC, € uma situacao-
problema latente nas universidades. As atividades desenvolvidas em sala de aula
podem e devem ser trabalhadas de forma inovadora. A seguir apresenta-se um
quadro sintese, Quadro 3, onde o autor fez uma analise de diferentes definicdes de

competéncias.

Quadro 3 - O que é competéncia?

E a capacidade ou a habilidade O que é?

A existéncia nas estruturas cognoscitivas da pessoa das condi¢cdes e recurso para agir. A
capacidade, a habilidade, o dominio e a aptidéo.

Para realizar tarefas ou atuar frente a situa¢des diversas
Assumir um determinado papel; uma ocupac¢éo, em relagéo aos niveis requeridos; uma tarefa
especifica; realizar acfes; participar na vida politica; social e cultural da sociedade; cumprir

com as exigéncias complexas; resolver problemas da vida real; enfrentar um tipo de situacao.
be forma eficaz Do queformaz_—— |
Capacidade efetiva; de forma exitosa; exercicio eficaz; conseguir resultados e exercé-los de
modo excelente; participacdo eficaz; mobilizando a consciéncia e de maneira cada vez mais
rapida, pertinente e criativa.

Em um determinado contexto
Uma atividade plenamente identificada; em um contexto determinado; em uma determinada
situacdo; em um ambito ou cenario de atividades humanas.

E necessario mobilizar  atitudes, habilidades M Por meio de que?
conhecimentos.

Diversos recursos cognitivos; pré-requisitos psicossociais; conhecimentos, habilidades e
atitudes; conhecimentos, e caracteristicas individuais; conhecimentos, qualidades,
capacidades e atitudes; os recursos que mobiliza conhecimentos teéricos e metodolégicos,
atitudes, habilidades e competéncias mais especificas, esquemas motores, esquemas de
percepcédo, avaliacao, antecipacao e decisdo; comportamentos, motivacao, valores éticos,
atitudes, emocdes e outros componentes sociais; amplo repertorio de estratégias. Operagdes
mentais complexas, esquemas de pensamento; saberes, capacidades, microcompeténcias,

informac®es, valores, atitudes, esquemas de percepcao, de avaliacdo e de raciocinio.
Ao mesmo tempo e de formainter-relacionada

De forma integrada; orquestrada.

Fonte: Zabala e Arnau (2010, p. 37).
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Percebemos através do Quadro 3, que apresenta a sintese do que é
competéncia, sendo esta a necessidade de resolver problemas através de acdes
delimitadas pela situag&o vivenciada, mobilizando conhecimentos e atitudes. Partindo
dessa definicdo, as competéncias exigidas dos professores na atualidade, parte
justamente da adequacdo da mediacdo ao uso das tecnologias que favorecam as
atividades, seja em sala de aula ou fora dela. Assim, a construcdo ou aquisicao das
competéncias digitais se faz necessaria, sobretudo, na construcdo do papel do
professor ainda na formacéao inicial.

Entendemos como competéncia digital, o que € colocado por Fernandes
(2015, p. 160):

Competéncia Digital, neste estudo, significa a capacidade de saber
acessar, analisar e interpretar informagfes que sejam Uteis aos propdsitos
de aprendizagem, desenvolvimento do senso critico e resolugdo de
problemas no mundo da vida. Capacidade de saber expressar-se e difundir
a informacdo, usando-a democratica e eticamente. E, sobretudo, a
capacidade de transformar a informacg&o em conhecimento.

Partindo da ideia do desenvolvimento das competéncias nas
universidades, Panizzi (2006) contribui com a seguinte reflexao:

O desenvolvimento de competéncias mostra que, para além dos
conhecimentos a formacgéo educacional inclui um conjunto de atividades e
atitudes que a vida em sociedade e o mundo do trabalho apresentam como
exigéncia aos individuos. E essas habilidades e atitudes sdo adquiridas pelo
desenvolvimento que chamamos de competéncia (PANIZZI, 2006, p. 38).

A autora pesquisou sobre a construcdo de competéncias em tecnologias
da informacdo e comunicacdo na educacdo superior, tendo como l6cus as
universidades de Brasil e Portugal. Sobre o termo competéncia, Fernandes (2015, p.
71) colabora que “além das distincbes conceituais, nas ultimas décadas esse termo
deixou de ser utilizado no singular, passando a ser descrito por alguns autores como
competéncias”. Entendemos que o termo no plural engloba as varias faces que o
futuro profissional deve ter na profissdo professor, devendo ser revestida ainda na
formacdao inicial de competéncias que atendam as demandas da sociedade, dentre
elas a competéncia digital.

As criangas ja nascem em um mundo tecnolégico, logo cedo desenvolvem
suas habilidades atravées do uso do celular, usado na maioria das vezes como forma
de entretenimento, mas que de forma subjetiva vai moldando as habilidades com o

uso das tecnologias mesmo que de forma inconsciente.
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Fernandes (2015) apresenta cinco

caracteristicas essenciais de competéncias identificadas no campo educacional. Sua

andlise foi realizada através dos autores Ketele (2004; 2005) e Roegiers (2001; 2003)

que identificaram diferentes caracteristicas e termos associados ao conceito de

competéncia. A seguir apresentaremos o Quadro 4 desenvolvido por Fernandes

(2015).

Quadro 4 - Caracteristicas essenciais de competéncias.

Mobilizacdo de um

Caracteristica envolvendo a identificagdo, combinagéo e integracao

conjunto de | de recursos pertinentes a aplicagédo do saber-fazer e da resolucéo, a
recursos fim de resolver tarefas complexas que exigem a competéncia, tais
como: capacidades, capacidades de integracdo, conteudos, saber-
fazer, atividades, conhecimentos, saberes diferentes,
comportamentos, recursos internos e externos.
Presenca de um | Exigéncia de ag¢do para uma finalidade especifica. Com base nesta
propdsito caracteristica a competéncia € inseparavel da possibilidade de tomar

medidas, envolve uma ou mais tarefas. E exige atuar, operar, saber-
fazer, saber entrar em acao a fim de resolver uma série de tarefas.

Relacionamento de
situagcdes familiares

Para desenvolver uma competéncia € necessario restringir as
situagbes em que o aluno deve exercer. Fazem parte dessa
caracteristica o campo “nocional”, as familias de situa¢des, o contexto
dado a circunscrever.

Esta caracteristica da competéncia se apresenta quando a familia de
situacdes pertence a mesma disciplina, curso ou matéria. Dai a
definicao “muitas vezes.” De acordo com Rogiers (2001, p. 66) os
conceitos de competéncia interdisciplinar, competéncia transversal e
competéncia genérica também sdo utilizados na comunicagéo
pedagdgica. Por isso, ele ndo limita a competéncia a um nivel
estritamente monodisciplinar, pois perderia a sua esséncia de
conceito integrador. Exemplifica dizendo que para resolver uma
situacao problema utilizando as quatro operagdes fundamentais, “os
principais recursos a mobilizar estdo no campo da matematica, mas
as competéncias linguisticas diferentes entram em acgdo para
compreender o enunciado, explicar as estratégias de resolucédo e
expressar os resultados”.

Situacdes, muitas
vezes de carater
disciplinar
Avaliabilidade

A avaliacdo de uma competéncia implica medir a qualidade da
execucéo da tarefa e a qualidade do produto obtido.

Autora: Fernandes (2015, p. 87).

Para Perrenoud (2000, p.15) “a competéncia designara aqui uma

capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de

situagdes”. Essa definicdo de competéncias esta apoiada em quatro aspectos:

1. As competéncias ndo sdo elas mesmas saberes ou atitudes, mas
mobilizam, integram e orquestram tais recursos;
2. Essa mobilizagdo s6 é pertinente em situacdo, sendo cada situacéo

singular, mesmo que se possa trata-la em analogia com outras, ja
encontradas;
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3. O exercicio da competéncia passa por operacdes mentais complexas,
subentendidas por esquemas de pensamento que permitem determinar (mais
OuU menos consciente e rapidamente) e realizar (de modo mais ou menos
eficaz) uma agéo relativamente adaptada a situagao;

4, As competéncias profissionais constroem-se, em formacdo, mas
também ao sabor da navegacédo diaria de um professor, de uma situagdo de
trabalho a outra. (PERRENOUD, 2000, p.15)

A seguir, apresentaremos um quadro com as competéncias delineadas por

Zabalza (2011) que delineou as dez competéncias profissionais do professor

universitario, e as competéncias definidas por Perrenoud (2010) que sera descrito

através do Quadro 5.

Quadro 5 - As dez competéncias profissionais.

PERRENOUD (2000) - Dez novas | ZABALZA (2011) — As dez competéncias
competéncias para ensinar (Educacdo | profissionais do professor universitario
Basica)

Organizar e dirigir situacbes de
aprendizagem.

Planejar o processo de ensino-
aprendizagem.

Administrar a
aprendizagens.

progressdao  das

Selecionar e preparar 0 conteudo
disciplinar.

Conceber e fazer evoluir os

dispositivos.

Oferecer informagbes e explicacbes
compreensiveis e bem organizadas
(competéncia comunicativa).

Envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho.

Gestao de novas tecnologias

Trabalhar em equipe.

Projetar a metodologia e organizar as
atividades.

Participar da administracdo da escola.

Comunicar-se com o0s alunos.

Informar e envolver os pais.

Tutoria.

Utilizar novas tecnologias.

Avaliar.

Enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profissao.

Refletir e investigar sobre o ensino.

Administrar sua propria formacao
continua.

Identifique-se com a instituicdo e
trabalhe em equipe.

Fonte: Adaptado de Perrenoud (2000) e Zabalza (2011).

As competéncias tratadas por Perround (2000) e Zabalza (2011), séo

caminhos que podem ser vislumbrados pelos professores universitarios. Neste caso,

percebe-se que algumas competéncias sdo comuns, sdo embasadas para serem

reproduzidas ainda na formacéo inicial. Aos professores universitarios cabe o papel

de transmitir essas competéncias aos futuros profissionais para que possam atuar no

processo de ensino/aprendizagens de seus alunos.

Dentre as competéncias em comuns, em ambas as definicdes, iremos

abordar neste trabalho, somente a utilizacdo e gestdo de novas tecnologias,
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ressaltando-se que as demais competéncias, definidas pelos autores, sao de extrema
importancia e se correlacionam de forma direta com o ponto de discussédo desta
secao.

Perrenoud (2000) afirma que uma das dez novas competéncias para
ensinar é utilizar as novas tecnologias. Perrenoud (2000, p. 125) aborda o tema como
forma de transformacéo, coloca a prova o universo do papel e do lapis: “ora, as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC ou NTIC) transformam
espetacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicar, mas também de trabalhar,
de decidir, de pensar’. O autor cita um referencial bastante pratico, quatro
competéncias basicas que concernem ao professor: utilizar editores de textos;
explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacdo aos objetivos do
ensino; comunicar-se a distancia por meio da telemética e utilizar as ferramentas
multimidias no ensino. Para o desenvolvimento, mesmo que dessas habilidades
basicas, o profissional deve manter um contato ainda na formacéo inicial com o meio
tecnolégico.

Para ele, todo professor que se preocupa com 0 processo de ensino-
aprendizagem deveria se inserir em uma cultura tecnolégica, possuir um dominio no

uso das tecnologias:

As novas tecnologias podem reforcar a contribuicdo dos trabalhos
pedagégicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas
situacdes de aprendizagens ricas, complexas, diversificadas, por meio de
uma divisdo de trabalho que ndo faz mais com que todo o investimento
repouse sobre o professor, uma vez que tanto a informacdo quanto a
dimensédo interativa sdo assumidas pelos produtores dos instrumentos
(PERRENOUD, 2000, p. 139).

Para Zabalza (2007), o uso das novas tecnologias é considerada como uma
ferramenta insubstituivel e as universidades devem considerar essa competéncia
didatica em seus curriculos. Para o autor, a incorporacdo de novas tecnologias ira
transformar o ensino universitario.

Perrenoud in Paquay (2001, p. 218) fala que ao “perguntar-se por que se
faz o que se faz, em nome de que, se se consegue isso, se se deseja ou se deve
confirmar ou modificar sua conduta, adquirir novas competéncias, expor-se a novas
experiéncias”. Em sintese, o uso dos saberes para aquisicdo das competéncias, sera
mediada pela situacdo vivenciada que o profissional se encontra, se expor a

mudancga, buscar formar novos profissionais que dominem de forma mesmo que
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parcial o uso das TIC, formar um profissional reflexivo e ao mesmo tempo se auto
questionar sobre a sua prépria pratica.

Percebe-se, através da discussdo teorica, que as competéncias sao
apresentadas a partir da discusséo dos tedricos que permeiam a discussdo no campo
da educacéo superior. Kenski (2012) nos coloca que sempre existira as inovacoes, a
busca pelo conhecimento tecnoldgico, sempre havera a necessidade de aprender, 0s
docentes aprenderam a “ousar” e a aprender através do fazer, como a autora cita o
“aprender fazendo”. Vale ressaltar que o conhecimento tecnolégico é ainda pouco

abordado nos cursos superiores de formacéo de professores.
2.4.1 As competéncias em TIC e a UNESCO

A importancia do uso das TIC na sociedade pelos professores é um dos
vetores de discussdo do ICT COMPETENCY STANDARDS FOR TEACHERS (Os
padrées de competéncias em TIC para professores) da Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), publicado em 2008.
Através deste documento buscaremos analisar as competéncias em TIC. A seguir
demostraremos as competéncias abordadas pelo documento:

a) Competéncias basicas de alfabetizacao digital, que se relacionam com
0 uso das TIC nas atividades da aula e nas apresentacdes. Envolve a aplicacédo de
técnicas digitais para obter informacdes sobre o uso e desenvolvimento de materiais
utilizando diversas fontes on-line;

b) As competéncias de aplicacdo que estdo vinculadas com o uso de
habilidades e recursos para criar e gerenciar projetos, resolver problemas em
situacdes do mundo real, colaborar com outros usuarios, além de usar as redes de
acesso a informacao e os conhecimentos;

c) Competéncias éticas, quando uma pessoa entende e demonstra ou
utiliza as TIC de maneira ética, legal e responsavel;

A UNESCO apresenta “diretrizes especificas para o planejamento de
programas educacionais e treinamento de professores para o desempenho de seu
papel na formacao de alunos com habilidades em tecnologia” (UNESCO, 2008, p. 01).
O documento destaca a importancia de os professores usarem as tecnologias como
suporte para o processo de ensino-aprendizagem, além de reforgcar que as praticas

tradicionais ja ndo sao suficientes para promover o ensino no atual cenario da
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educacdo. Além disso, o uso das TIC também é colocado como um fator
preponderante para os profissionais sobreviverem no mercado de trabalho.

Este documento € referéncia para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos professores para o uso das novas tecnologias em sala de aula,
versando sobre a capacitacdo dos professores. O Brasil € membro da Organizacéo
para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), deste modo deveria seguir
as diretrizes apresentadas pelo documento.

Arras et al. (2011), tomando como base os padrdes de competéncias em
TIC para professores, buscou identificar as competéncias dos académicos sobre o
uso das TIC, na Universidade de Salamanca na Espanha, Universidade de
Veracruzana e Universidade Auténoma de Chihuahua no México, que foram o locus
da pesquisa. A autora utilizou como andlise um agrupado em trés dimensdes
denominadas: habilidades béasicas, aprofundamento e ética. A autora seguiu as
diretrizes internacionais para sua classificacdo da UNESCO.

Como contributo da pesquisa, a autora demonstra que os discentes
precisam ser treinados em TIC, devem ser capacitados no desenvolvimento de
habilidades especificas como: resolu¢cdes de problemas, trabalho em grupo,
desenvolvimento de projetos, uso de modelos e simulacédo para explorar questdes

complexas. O autor cita uma das perspectivas que fundamentam o ensino superior:

En las perspectivas que fundamentan la educacion superior de calidad, se
esboza la necesidad de formar seres humanos que participen
responsablemente en todos los &mbitos de la vida social, siendo productivos
y creativos en el desempefio de sus funciones. Asi mismo, se plantea el
disefio curricular centrado en el aprendizaje y basado en competencias, una
de ellas en TIC, como una de las alternativas que permiten lograr el objetivo
de formacién y de pertinencia con relacién a los cambios en el entorno
(ARRAS, 2011, s/p).

Pretto e Passos (2017, p. 19) ressalta que “o imperativo tecnoldgico se afirma
nas metas dos programas (da UNESCO e do MEC) de formar pessoas qualificadas
em termos tecnolégicos para insercédo no mercado de trabalho, cabendo ao professor
um papel fundamental nisso”. O autor buscou refletir sobre as concepcbes de

formacdo de professores na area de TIC e Educacdo. Sobre as perspectivas

apresentadas pelo documento o autor corrobora que:
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Tais perspectivas, em consonancia com 0s organismos internacionais,
contribuem para desqualificar a inser¢do das TIC na escola e colocar
professores e tecnologias em pélos opostos na construcéo de uma educagéo
mais contextualizada e significativa para todos os sujeitos que participam do
cotidiano escolar e dos processos culturais contemporéneos (PRETTO e
PASSOS, 2017, p. 21).

Com essas diferentes concepc¢des de aquisicdo das competéncias, tem-se
a necessidade de renovacgdo das instituicbes e do papel docente. Para Imbernon
(2011), precisa-se de uma redefinicdo da profissdo docente, em que assumir novas
competéncias, para atender as novas exigéncias da sociedade requer um profissional
da educacéo diferente.

Neste capitulo, procuramos fazer um breve resgate sobre a relagédo das TIC
com a sociedade e conjuntamente com a universidade, perpassando pelo desafio das
inovacdes tecnoldgicas frente a formacao docente. Procuramos tracar uma discussao
gue buscou abordar a formacéo inicial e profissional frente a reconfiguracdo dos
saberes, tomando como base a sociedade contemporanea.

Por conseguinte, apresentou-se conceitos sobre a competéncia
profissional e digital, tomando como base na literatura Perrenoud (2000) e Zabalza
(2011) descrevendo as competéncias que o professor deve possuir para ensinar.
Discutiu-se as competéncias digitais através da pesquisa realizada por Fernandes
(2015), além de discutir como essas competéncias sdo abordadas através do
documento da Unesco “Os padrées de competéncias em TIC para professores”.

No préximo capitulo, denominado de “Tecendo o fio da meada -
Delineamento Metodoldgico” abordaremos todos os passos realizados na pesquisa
no decorrer da pesquisa, descreveremos as andlises desenvolvidas nos PPC’s dos
cursos investigados e como foi feita a escolha deles, e explicitaremos a andlise dos
dados adquiridos através dos questionarios, aplicados aos aprendizes, como nossa

abordagem.
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3 CAPITULO - TECENDO O FIO DA MEADA (DELINEAMENTO
METODOLOGICO)

Apo6s delineados os objetivos que norteiam esta pesquisa, apresenta-se o
delineamento metodoldgico, o qual proporcionou responder o maior questionamento:
como vem sendo usada as Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo pelos
estudantes dos cursos de Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica e
Licenciatura em Informatica Educacional da Universidade Federal do Oeste do Para
na cidade de Santarém? Como esta sendo utilizada e de que modo ajudam os
discentes a perceberem sua importancia para o processo de aprendizagem em sua

formagao académica?

Para alcancar o objetivo almejado, delinearam-se o tipo de pesquisa, 0
campo da investigacdo, 0s sujeitos pesquisados, bem como as técnicas e 0s
instrumentos de coleta de dados e, ainda, os procedimentos de analise dos dados.

Esses aspectos serdo apresentados através da Figura 1.

Figura 1 - Organograma sintese metodoldgica.

Sintese
Metodoldgica

[Les c.la Universo Amostra Instrumentos Metca,d.o o
Pesquisa Andlise
Programa de . Anilise -
Qualitativa Ciéncias Exatas lfu‘:;ics:tﬁfwd: documental ':::nltlzeu::
- PCEX (PPC)

14 discentes do

curso de LIE Questionarios

Fonte: A Autora da Pesquisa (2018).

O paradigma pedagdgico presente nos documentos foi analisado com base
em Laurence Bardin (2011), para Andlise dos Conteudos dos seguintes documentos:
os Projetos Pedagogicos e Estruturas Curriculares dos cursos pesquisados e

guestionarios aplicados. Orientando-nos por esta técnica de analise, buscou-se pela
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representacdo, organizacao e localizacao das informacdes. No paradigma tecnoldgico
veiculado aos elementos de formacéo do professor para o uso das TIC foi analisada
com base em Valente (1999; 2018), Moran (2007) e Kenski (2003; 2007; 2012);
Masetto (1994; 2010), Zabalza (2007), Imbernén (2011; 2012).

3.1 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Nesta secdo, busca-se explicitar os caminhos e opc¢des que orientam a
pesquisa. Assim, procurou-se responder a pergunta norteadora desta dissertacao, de
como o0s estudantes de dois cursos da Universidade Federal do Oeste do Para
percebem a utilizacdo e importancia do uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéao objetivando sua formacédo académica. Buscou-se através da pesquisa
qualitativa, elaborar uma compreensao sobre o uso das tecnologias, em prol do
processo formativo destes alunos mais préxima da realidade possivel.

A pesquisa qualitativa para Minayo (1994, p. 21) responde a questdes
particulares nao podendo ser quantificada, frente ao exposto, buscando trabalhar “...]
0 universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Desta
maneira, pode-se visualizar um resultado mais uniforme, para se compreender a

percepcao através da realidade em que estido inseridos os participes.

O método qualitativo é adequado aos estudos da historia, das representagdes
e crengas, das relagdes, das percepgdes e opinides, ou seja, dos produtos
das interpretagbes que os humanos fazem durante suas vidas, da forma
como constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam
(MINAYO, 2008, p. 57).

Na perspectiva de Ludke e André (1998), o conceito de pesquisa qualitativa
tem sido pouco tratado entre os estudiosos da area, o que tem resultado em algumas
criticas, como a de que qualitativo € sinbnimo de ndo quantitativo. Respondendo essa
posicao, as autoras reforcam que quantitativo e qualitativo estdo profundamente
relacionados. Nessa percepcao, ao fazer a pesquisa, podemos utilizar dados
quantitativos, mas que, na analise desses dados, estardo sempre presentes os
quadros de referéncia, os valores, a visdo de mundo do pesquisador e dos

pesquisados, portanto, a dimensao qualitativa. Corroborando com as ideias de Minayo
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(1994) que o quantitativo e o qualitativo ndo se opéem. Para autora eles se

complementam, interagem nao existindo dicotomia entre eles.

Os procedimentos metodolégicos estdo pautados na extracdo de
informacBes junto a discentes e docentes dos cursos analisados. As turmas
investigadas ingressaram no inicio do ano letivo de 2016, houve a aplicacdo de
questionarios on-line através do Google Forms®, andlise documental, relacionados
com a proposicao do estudo.

A opcao pela aplicacdo on-line dos questionarios através do aplicativo
Google Forms se justifica por ser um aplicativo gratuito, de grande importancia,
sobretudo, para pesquisas, podendo facilitar o processo de coleta de dados e
organizacdo de dados. As respostas aparecem através de graficos e também sao
organizadas em uma tabela, onde cada coluna apresenta a questao e abaixo cada
linha apresenta as respostas. As planilhas podem ser exportadas como uma planilha
de Excel o que facilita o tratamento e categorizacdo dos dados ap6s a aplicacao.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

3.2.1 Universidade Federal do Oeste do Para

A Universidade Federal do Oeste do Para - Ufopa, foi criada através do
desmembramento do Campus da Universidade Federal do Para - UFPA e da Unidade
Descentralizada da Universidade Federal da Amazonia - Ufra/Polo Tapajés, por meio
da Lei n°® 12.085/2009, em 6 de novembro de 2009. E a primeira Instituicdo Federal
de Ensino Superior (Ifes), localizada no interior da Amazonia brasileira, sendo uma
universidade multicampi, com sede na cidade de Santarém e campi hos municipios
de Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Obidos e Oriximina.

O lécus desta pesquisa serd o programa de Ciéncias Exatas (PCE)® que foi
criado em 2010 como uma das subunidades do Instituto de Ciéncias da Educacgéo
(ICED), unidade da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). O ICED oferece
0S seguintes cursos, Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica; Licenciatura em

Letras Portugués e Inglés (habilitacdo em lingua portuguesa e/ou lingua inglesa);

5 Google Drive Formulario (Google Forms) é uma ferramenta que possibilita a construgcdo de
pesquisas, enquetes, coleta opinides, e-mails e informagfes de contato de forma simples e rapida.
Maiores informagfes em https://www.goodle.com/intl/pt br/forms/about/

6 para maiores informacdes acesse: http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/graduacao



https://www.google.com/intl/pt_br/forms/about/
http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/graduacao
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Licenciatura em Pedagogia; Licenciatura em Geografia; Licenciatura em Histéria;
Licenciatura em Informatica Educacional e Licenciatura em Biologia.

O PCE tem como fungéo base a formacéo continuada de profissionais da
educacdo. O PCE se localiza na Unidade Rondon, onde esta situado o Instituto de
Ciéncias da Educacdo — ICED, que concentra as areas das Ciéncias Humanas;
Ciéncias Biologicas; Ciéncias Exatas; Linguistica, Letras e Artes. Fazem parte do
PCE:

Cursos de Graduacgdo: Licenciatura Plena em Fisica Ambiental
(UFPA/UFOPA); Licenciatura Plena em Matematica (UFPA/UFOPA); Licenciatura
Integrada em Matematica e Fisica (UFOPA) e Licenciatura em Informética
Educacional.

Curso de Pés-Graduagdo Stricto Senso: Mestrado Profissional de
Matematica em Rede Nacional (PROFMAT).

O foco da nossa pesquisa serd os cursos de Licenciatura Integrada em
Matemética e Fisica e Licenciatura em Informéatica Educacional. A seguir
apresentaremos um breve relesse dos cursos que serdo investigados, através do

Quadro 6:

Quadro 6 — Relesse dos cursos investigados

CURSO CARGA PROPOSTA DO OBJETIVO DO
HORARIA CURSO CURSO
o 3.890 horas | Visa atender as| E formar
Curso de Licenciatura | distribuidas peculiaridades e | professores de
Integrada €M entre o tempo | demandas da regido | Matemética e Fisica
Matematica e Fisica — | minimo e |norte do pais, | com dominio dos
LIMF maximo de 09 a | formando conhecimentos
15 semestres profissionais que | especificos em
atuardo nas redes | Matematica e Fisica
Municipal e Estadual | e habilidades
de ensino. necessarias para
ensinar essas
disciplinas na regiéo
amazonica,
respeitando as
peculiaridades
regionais, visando
contribuir com o

desenvolvimento da
educacao basica na
regido.

Curso de Licenciaturaem | 3.365 horas | O curso centraliza | Proporcionar  uma

Informética Educacional - | distribuidas seus esforcos na | formagéo

LIE entre o tempo | formacgéo de | significativa, sdélida,
minimo e | Licenciados em | na area de



http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/limf
http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/limf
http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/profmat
http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/profmat
http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/limf
http://pceicedufopa.wixsite.com/ufopapce/limf
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méaximo de 08 a | Informatica informatica

12 semestres Educacional em que | educacional aos
o foco esteja na | licenciandos,
atuacao desse | enfatizando 0s
profissional na | aspectos cientificos,
Educacdo Basica e | técnicos,
Tecnoldgica, na | humanisticos,
experiéncia da | pedagdgicos e

gestdo pedagogica
dos LABINs e na

sociais, para atuar
na educagédo bésica,

producao de | organizacbes de

produtos desenvolvimento de

tecnologicos produtos

aplicados ao | tecnolégicos e em

processo ensino- | outras areas como

aprendizagem. ensino técnico,
profissionalizante e
nucleos de
tecnologias

educacionais.

Fonte: Adaptado pela autora dos PPC’s de LIMF e LIE.

A pesquisa abrangeu somente o PCE, pois ndo haveria tempo habil para a
verificacdo de todas as licenciaturas ofertadas pelo Instituto. A pesquisa no PCE
através dos dois cursos foi otimizada em virtude do orientador desta pesquisa ser
docente em ambos 0s cursos, e estar ministrando componentes curriculares no
periodo da pesquisa, facilitando a obtencao das informacdes através da aplicacdo dos

guestionarios as discentes.

3.3 PARTICIPES DA PESQUISA

A pesquisa foi composta por discentes que estavam cursando o 6°
semestre dos cursos escolhidos e a aplicagéo ocorreu no 2° semestre de 2017 e no
1° semestre de 2018. Com base em dados disponibilizados pela Diretoria de Registro
Académico da instituicdo quanto ao numero de discentes ativos no Programa de
Ciéncias Exatas (PCE) que € composto pelos respectivos cursos investigados, foi
obtido a informacdo que no curso de LIMF haviam 201 alunos ativos no sistema,
destes somente 03 discentes haviam concluido o curso, 06 estavam formando e 29
alunos em estavam com suas matriculas trancadas, totalizando somente 169 discente
matriculados em 2017. O curso de LIE, apresentou 133 discentes ativos, 01 formado,
03 formandos e 27 discentes com matriculas trancadas, totalizando 105 discentes

matriculados.
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A amostragem de cada curso totalizou 11,27%, 15 discentes do curso de
LIMF que responderam ao questionario, de 31 discentes de 169 discentes
matriculados e 13,4%, 14 discentes do curso de LIE que responderam ao questionario,
de 105 discentes matriculados no curso totalizando 29 discentes.

A aplicacao dos questionarios foi realizada nos componentes curriculares
Geometria Plana, no curso de LIMF e no Seminéario de Pesquisa Educacional, no
curso de LIE.

Mediante a anuéncia do docente, foi dispensado um periodo de 30 minutos
para que os participes respondessem ao questionario, logo apds os esclarecimentos
e leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cujo modelo
encontra-se no apéndice 01, os participes que aceitavam participar recebiam o link do

questionério por e-mail.
3.4 TECNICAS DE PESQUISA

Na compreensdo de Rodrigues (2007), a metodologia cientifica € um
conjunto de abordagens, técnicas e processos utilizados pela ciéncia para formular e
resolver problemas de aquisicdo objetiva do conhecimento, de uma maneira
sistematica. Nesta secdo faremos uma breve demonstracdo das técnicas
investigativas conceituando-os com base em Marconi e Lakatos (2003; 2011); Bardin
(2011), Ludke e André (1998).

3.4.1 Anélise Documental

A andlise documental pode se constituir numa técnica de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informac¢des obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Nesse trabalho,
utilizaremos a técnica da Analise Documental para os seguintes documentos: Projeto
Pedagogico dos Cursos, buscando por esta técnica de analise, realizar a busca pela
representacéo, organizacéo e localizacdo das informacdes. Para Gil (2002, p. 51) a
“‘pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa”.

Para Bardin (2011, p. 45) a analise documental é “uma operagao ou um

conjunto de operacdes visando representar o conteudo de um documento sob uma
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forma diferente do original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua conduta e
referenciagdo”. Desta maneira, o observador tem uma facilitacdo do acesso aos
documentos, podendo extrair o0 maximo de informacdo possivel, reconstruindo o
documento com base na sua Vvisao.

Para Ludke e André (1998, p. 39) “os documentos constituem também uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacoes
e declaracbes do pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural" de
informagédo”. Os documentos podem fornecer informacdes importantes de um
determinado contexto investigado podendo através da analise complementar outras
técnicas da pesquisa, sendo uma fonte repleta de informacdes de facil acesso.

Nesta pesquisa, a analise documental assume a postura de fonte primaria,
tendo como premissa confirmar ou corroborar as informagdes obtidas através das

outras técnicas de coleta, como o questionario e a observacéao participante.

3.4.2 Analise do Conteldo

Para a andlise dos dados foi utilizado a técnica denominada Analise de
Conteudo. Segundo Bardin (2011, p. 45) a analise de conteudo € “um conjunto de
operacdes visando representar o conteddo de documento sob uma forma diferente do
original, a fim de facilitar num estado de ulterior, a sua consulta e referenciagéo”.
Dando maior flexibilidade ao pesquisador de adequar seus objetivos a andlise dos
conteudos, desta maneira o observador pode obter o maximo de informacdes
possiveis para responder aos seus objetivos da pesquisa, a manipulacdo das
mensagens transformando-os em expressoes.

Como estratégias de analise seguiremos as orientacdes de Bardin (2011),
em relacdo a organizacdo da andlise, seguindo a seguinte disposi¢do, a) a pré-
analise; b) a exploragdo do material; e, c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e
a interpretacéo.

a) Pré-analise:

Seguindo a premissa de Bardin (2011) é a fase da organizagdo dos
documentos. A autora coloca que essa fase pode possuir até trés missdes: a escolha
dos documentos, a formulacdo das hipéteses e a formulagéo dos objetivos, ndo sendo
necessariamente desenvolvido nesta ordem. Estes ser8o 0s responsaveis pela

interpretacgéo final.
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Logo apOs sera iniciada a leitura flutuante, onde o pesquisador vai manter
seu primeiro contato com os documentos a serem analisados conforme afirma Bardin
(2011, p. 96) “conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes”.

b) Exploracdo do material:

Depois de realizada todas as etapas da pré-analise condizentes com a
proposta da pesquisa, serdo analisados os documentos, através das unidades fisicas:
PPC’s e questionarios através de regras previamente definidas. Buscou-se por
concepgoOes sobre o uso das TIC.

c) Tratamentos dos resultados obtidos e interpretacao:

Para Bardin (2011), os resultados dos dados podem ser tratados de varias

formas, entre elas apresentar quadros de referéncias, figuras e modelos.

3.4.3 Questionario

Os questionarios foram enviados por e-mail através do Google Forms. Os
discentes assinaram de forma presencial o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
— TCLE e logo ap0s receberam os questionarios via e-mail.

Para garantir o anonimato dos participantes os mesmos serao classificados
como MF 01 a MF 15 para os participantes do Curso de Licenciatura Integrada em
Matematica e Fisica e LI 01 a LI 14 para os participantes do Curso de Licenciatura em
Informéatica Educacional. Os Participantes serdo nomeados de aprendizes,
corroborando com os autores Zabalza (2007; 2012), Kenski (2007; 2009; 2012; 2013),
Masetto (1994; 2010) e Moran (2007) pois os alunos estdo em constante aprendizado.
As questfes abertas do questionario serao transcritas tendo como base a Ipsis litteris”.

O questionario da pesquisa foi composto por 37 questdes (Anexo 02) sendo
dividido com o objetivo de descrever o perfil dos aprendizes e suas particularidades
com relac&o ao uso dos recursos tecnoldgicos, apresentaremos a divisdo a seguir:

a) Perfil dos aprendizes (Questdes de 01 a 09);
b) Percepcao sobre o processo de ensino/aprendizagem, pratica docente e 0 uso
das tecnologias nos componentes curriculares (Questdes de 10 a 29);

c) Conhecimentos sobre o curso — PPC (Questdes de 30 a 37);

7 Ipsis litteris: As palavras séo transcritas da mesma forma de sua origem.
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Com intuito de obtermos uma nuamero maior de questionarios respondidos,
optamos por apresentar os questionarios e o TCLE no momento em que os aprendizes
estavam tendo alguma atividade no laboratério; assim o questionario foi aplicado no
curso de LIMF no componente curricular de Geometria Plana, no 2° semestre de 2017
e no curso de LIE no componente curricular Seminario de Pesquisa Educacional, no
1° semestre de 2018.

Os questionarios, como instrumentos de coleta de dados, apresentam
vantagens e desvantagens sobre sua aplicacdo e andlise dos dados, como mostra

Marconi e Lakatos (2011, p. 86) apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 - Vantagens e desvantagens da aplica¢do do questionario.

VANTAGENS DESVANTAGENS

a) Economiza tempo, viagens e obtém a) Percentagem pequena dos
grande niumero de dados. guestionarios que voltam.

b) Atinge maior nUumero de pessoas b) Grande numero de perguntas sem
simultaneamente. respostas.

c) Abrange uma &rea geografica mais c¢) Nao pode ser aplicado a pessoas
ampla. analfabetas.

d) Economiza pessoal, tanto em d) Impossibilidade de ajudar o informante
adestramento quanto em trabalho de em questdes mal compreendidas.
campo.

e) Obtém respostas mais rapidas e mais e) A dificuldade de compreenséo, por parte
precisas. dos informantes, leva a uma

uniformidade aparente.

f) Ha maior liberdade nas respostas, em f) Na leitura de todas as perguntas, antes
razao do anonimato. de respondé-las, pode uma questdo

influenciar a outra.

g) Ha mais seguranga, pelo fato de as g A devolucdo tardia prejudica o
respostas ndo serem identificadas. calendério ou sua utilizacao.

h) Ha menos riscos de distor¢ao, pela nao h) O desconhecimento das circunstancias
influéncia do pesquisador. em que foram preenchidos torna dificil

controle e verificacéo.

i) HA mais tempo para responder e em i) Nem sempre é o escolhido quem
hora mais favoravel. responde ao questionério, invalidando,

portanto, as questdes.

j) H& mais uniformidade na avaliagdo, em j) Exige um universo mais homogéneo.
vitude da natureza impessoal do
instrumento.

k) Obtém respostas que materialmente
seriam inacessiveis.

Fonte: Adaptado de Marconi e Lakatos (2011, p.86 e 87)

Na aplicacdo dos questionarios para fundamentacdo desta pesquisa,
apresentaram-se como vantagens os itens a, b, d, e, f, g, h, j, i, K. O item c deste
quadro ndo foi possivel devido a aplicacdo dos questionarios ser realizada

aproveitando um momento disponibilizado em um dado componente curricular, onde
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os discentes tanto do curso de LIMF e LIE em dias diferentes estavam utilizando o
laboratorio. Assim, o numero de participes foi a maioria presente que aceitou participar
da pesquisa naguele momento.

Frente ao exposto, percebemos que o questionario on-line como
instrumento de coleta de informacdes é extremamente Gtil, além de obter respostas
rapidas e com um maior numero de questdes objetivas e subjetivas, além de facilitar
a analise posterior das informacdes.

Neste capitulo, explicitamos nossa abordagem metodoldgica que constituiu
uma pesquisa qualitativa. Além disso, descrevemos o caminho metodoldgico
percorrido para a escolha dos PPC’s investigados e a descricdo de como seriam
analisados os dados obtidos através da aplicacdo dos questionarios, tentando
relacionar os pontos positivos e negativos de sua aplicacao.

No préximo capitulo, tem a finalidade de verificar como os PPC’s dos cursos
projetam as metodologias e conteddo que versam sobre as tecnologias em prol da
formacéo inicial dos aprendizes, através da andalise das competéncias e habilidades e
dos componentes curriculares presentes nos documentos.

Além disso, faremos as analises das questdes, obtendo assim respostas
para verificacdo de como os aprendizes percebem a importancia do uso das
tecnologias na formacdo inicial, além de propormos metodologias que sejam usuais e

que podem facilitar o processo de ensino/aprendizagem nas aulas universitarias.
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4 CAPITULO - DO FIO AO FIO (ANALISE DOS DADOS)

4.1 OS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO - PPC

Esta secdo tem por finalidade delinear quais estratégias de aprendizagem
baseadas nas TIC serdo utilizadas ou apresentadas aos discentes, conforme o0s
projetos pedagogicos dos cursos (PPC) projetam, tomando como dado o texto do
préprio documento institucional, e seus contextos educacionais, como sua grade
curricular, componentes curriculares, perfil do egresso entre outros. O projeto
pedagdgico dos cursos superiores € a materializacdo da constru¢do do curso na
formacao inicial.

A seguir, passaremos a analise dos projetos pedagogicos dos cursos de
Licenciatura em Informatica Educacional (LIE), aprovado pela Resolu¢cdo N° 205 de
25 de julho de 2017 e Curso de Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica (LIMF),
aprovado pela Resolugédo N° 125 de 22 de setembro de 2015 do Conselho Superior
de Pesquisa e Extenséo (Consepe) da UFOPA. O PPC é o documento norteador de
um curso delineando sua proposta de formacéo através da constituicdo do curriculo,
sendo considerado responsavel pelas transformagfes do curso. Para Veiga (2000, p.
186) este documento “é uma proposta de acao politico-educacional e nao um artefato
técnico”.

Para Bicudo (2011) o projeto politico pedagdgico € responsavel pela
construcdo permanente e continua do curso. Entendemos que o politico e pedagogico
sdo dimensodes inseparaveis para a formacao universitaria, e o uso e insercédo das TIC
nos cursos de licenciatura, esta direcionada as discussdes existentes na proposta do
curso. Para Bicudo (2011):

[...] o projeto politico pedagdgico como um documento que abriga a proposta
de criagdo de um curso e, também, que acolhe o movimento de suas
transformacbes ao revelar-se como um instrumento que registra o
planejamento para a construcdo permanente e continua desse curso.
(BICUDO, 2011, p. 125).

A Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002 do Conselho
Nacional de Educacao prevé que as instituicdes de nivel superior, contemplem em
seus projetos pedagoégicos a formacdo do docente relacionada com o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas licenciaturas. Apos sua atualizacdo

através da Resolugcdo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior e para a formacao
continuada, reforca o uso das tecnologias na formacao inicial, além de assegurar aos
estudantes, o dominio dos conteudos e, precipuamente o uso competente das TIC.
Neste interim, busca-se responder quais estratégias de aprendizagem
estdo presentes no PPC dos cursos de LIE e LIMF - voltados para o uso das TIC. A
seguir, apresentaremos as representacdes encontradas nos documentos dos dois

cursos analisados.

4.1.1 OPPCdo CursodelLIEesuasrepresentacdes acercadas TIC naformacéao
inicial.

O curso de Licenciatura em Informética Educacional LIE/JUFOPA segue a
Resolucdo n. 205, de 25/07/2017 que aprova o Projeto Pedagdgico do Curso de
Informatica Educacional. O curso segue as diretrizes curriculares nacionais para 0s
cursos de graduacdo na area de computacdo, Resolucdo n. 05, de 16/11/2016,
abrangendo a Licenciatura. “[...] sob a 6tica das Tecnologias Educacionais, pode
significar para muitos a oportunidade de aprender de fato aquilo que muitas vezes néo
foi possivel estudar em um curso de magistério tradicional (UFOPA, 2017, p.25)”. O
curso apresenta em seu PPC, a preocupacdo em formar profissionais aptos a
trabalharem na diversidade da sociedade, enfrentar e solucionar os problemas do dia
a dia, reforcando um dos objetivos especificos do curso: o de desenvolver habilidades
dos académicos em diferentes modalidades de ensino, principalmente, no
enfrentamento de desafios presentes no contexto educacional.

Kenski (2012) afirma que “para que as novas tecnologias nédo sejam vistas
como apenas mais um modismo, mas com a relevancia e o poder educacional
transformador que elas possuem, é preciso refletir sobre o processo de ensino de
maneira global”’. Desta maneira, a proposta politico-pedagdgica do curso apresenta
como objetivo a formacé&o tedrico-pratica inicial dos licenciandos pela aproximacgéo e
articulacéo da atividade intelectual de estudo, pesquisa e extensdo com a vivéncia
objetiva da realidade do trabalho docente, em escolas da rede publica de educacéo
basica da regido de Santarém — PA.

Tendo como referéncia identificar quais estratégias de aprendizagem

baseadas nas TIC séo utilizadas, buscaremos demonstrar as manifestacdes que este
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documento nos apresenta quanto ao uso das TIC em prol do processo formativo que
se pretende com o curso.

O curso apresenta como objetivo proporcionar uma formacéao significativa,
sélida, na area de informatica educacional, enfatizando os aspectos cientificos,
técnicos, humanisticos, pedagdgicos e sociais, podendo seus licenciados atuarem na
educacao basica, em organizacGes de desenvolvimento de produtos tecnoldgicos,
areas como ensino técnico, profissionalizante e também em nudcleos de tecnologias
educacionais. Para Bicudo (2011), o projeto politico pedagdgico do curso é o
instrumento que acolhe seus movimentos além de ser responsavel pelas suas
transformacdes.

Nessa perspectiva, o curso deve formar profissionais aptos a trabalharem
com o impacto das TIC tanto na educacao basica quanto em outros setores. Portanto,
corroboramos com a ideia de Kenski (2012, p. 75) “novas tecnologias e velhos habitos
de ensino ndo combinam”. O PPC nos traz um dos desafios inerentes ao curso que é
contribuir para que a educacgdo escolar avance através da relacdo entre teoria e
pratica mediatizada pelo computador, garantindo a inser¢do dos alunos no mundo da
cibercultura. Entende-se como cibercultura o conceito de Levy (1999, p. 92) como: “o
espaco de comunicacao aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores”.

Em suma, a formacdo desse profissional deve abranger as técnicas
computacionais e ser capaz de construir conhecimento através da interacdo com o
computador.

Com intuito de representar de forma mais clara os objetivos do curso,
dividimos em formacao geral e formacao para o uso das tecnologias, facilitando assim
a compreensao do perfil que se pretende formar. A seguir apresentaremos o objetivo
geral do curso, seguido dos objetivos de formacéo geral e os objetivos de formacao
especificas e de formagcao para o uso das tecnologias intitulado pela autora da
pesquisa para melhor visualizacdo da disposicédo dos objetivos, apresentaremos o

Quadro 8 na proxima pagina.
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Quadro 8 - Nova disposicdo dos objetivos do curso de LIE.

Objetivo Geral do Curso

tecnologias educacionais.

Proporcionar uma formacao significativa, sélida, na area de informatica educacional aos
licenciandos, enfatizando os aspectos cientificos, técnicos, humanisticos, pedagogicos e
sociais, para atuar na educacao basica, organizacbes de desenvolvimento de produtos
tecnologicos e em outras &reas como ensino técnico, profissionalizante e nucleos de

Objetivo Especificos (Formacdao geral)

o Desenvolver habilidades dos
académicos em diferentes
modalidades de ensino,
principalmente no enfrentamento de
desafios presentes no contexto
educacional;

e Proporcionar uma formacao pautada
no compromisso social e ético no
exercicio da profissao;

e Fomentar a formacdo de agentes
educativos capazes de promover
espacos para a interdisciplinaridade
no curriculo escolar;

e Propor a integragdo com a
comunidade escolar oportunizando o
contato dos profissionais com a
realidade educacional do municipio e

regido;
e Promover ac¢les voltadas a atuagéo
profissional no ensino, na

organizacdo e gestdo de processos
educativos e institucionais na
educacéo basica.

Objetivo Especificos (Formacdo para o
uso das tecnologias)

e Formar profissionais para atuar em
processo de ensino-aprendizagem,
mediado pelas tecnologias de
informag&o e comunicagéo;

e Oferecer uma ampla qualificacdo
cientifica e pedagdgica  ao
profissional da &rea de informatica
educacional em sintonia com a
evolugéo das novas tecnologias;

e Preparar profissionais a partir do uso
de tecnologias e/ou producdes que
potencializem o0 processo ensino
aprendizagem nas propostas
curriculares;

e Estimular uma formagdo amparada
na percepgao critica, investigativa e
interdisciplinar no ambito da area de
informética educacional;

o Enfatizar a importancia do
planejamento e do gerenciamento
dos recursos tecnolégicos
informacionais e comunicacionais na
area de educacao;

e Garantir um permanente processo
de pesquisa e debates sobre as
praticas educativas frente aos
avancos e inovagdes tecnologicas,
com vista a potencializar a inclusdo
digital na perspectiva da inclusdo
social e da cidadania.

Fonte: Adaptado do PPC de LIE 2017 pela autora.

Frente ao exposto, pode-se verificar através do Quadro 8, que a formacéao
para o uso das tecnologias, esta presente e 0 curso deixou seu uso perceptivel em
seus objetivos. Todos os objetivos sdo voltados para a construcdo de futuros
profissionais aptos a trabalharem com as tecnologias educacionais sempre focando

no processo de ensino-aprendizagem.
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Percebe-se que um dos grandes desafios dos cursos de licenciatura,
principalmente, os que formam para o uso das tecnologias € formar profissionais que
nao sejam somente transmissores de informag&do, mas que sejam profissionais
capazes de atuar de forma dinamica. Os objetivos do curso de licenciatura em
informatica educacional vislumbram por formar este profissional, articulando uma
visdo pedagdgica, uma visao tedrica, além de propor uma visao inovadora.

As competéncias e habilidades tém como premissa:

A formacdo de profissionais capazes de atuar na educacdo basica na
perspectiva da melhoria da qualidade dos processos de ensinar e de
aprender no &mbito da area de Computacdo e que sejam sintonizados com
as necessidades da sociedade e, em particular, da educacao. (UFOPA, p. 30,
2017).

Busca-se através deste perfil uma melhoria na qualidade dos processos de
ensinar. Os futuros profissionais irdo se deparar j4& na educacdo basica com varias
realidades que sdo inerentes ao seu papel e devem estar preparados também para
atuar frente as adversidades como, por exemplo, infraestrutura, falta de politicas
publicas, etc. Para Kenski (2012) muitos dos problemas das escolas, dos professores
ja séo bastante conhecidos, aliados a estes problemas surge a educac¢éao tecnoldgica
com Sseus novos impasses.

A seguir apresentaremos o Quadro 9, competéncias e habilidades:

Quadro 9 - Competéncias e habilidades do curso de LIE

Competéncias e Habilidades esperadas

Articular e inter-relacionar teoria e pratica.

Assegurar a integragéo entre os saberes especificos da disciplina objeto de estudo
e a dimensao pedagdgica.

Conhecer e respeitar 0 meio ambiente e entendendo a sociedade como uma
construcao humana dotada de tempo, espaco e histéria.

Ter atitude critica, ética e humanistica no trabalho e no convivio social,
compreendendo os processos de socializacdo humana em ambito coletivo e
perceber-se como agente social que intervém na realidade.

Atuar no Ensino Basico e Profissional.

o O w >

m

Ser capaz de gerar inovagdes nos processos de ensino e aprendizagem, agindo
como agentes integradores entre as diversas disciplinas da formagédo do
estudante, utilizando os avangos da Informatica.

G Aplicar a informatica, de maneira criativa e efetiva, nos processos de planejamento
e gestdo do ensino e aprendizagem nhas escolas e organizacoes;

H Atuar nos diferentes contextos de ensino formal e ndo formal.
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I Contribuir para a producao de conhecimentos e para a docéncia multidisciplinar e
especializada na area de Informética Educacional.

J Promover a aprendizagem criativa, colaborativa e de comunicagdo e expressao
como principios indissociaveis da pratica educativa.

K Conduzir o processo na busca de solu¢des, com a consciéncia ética do papel do
profissional de Informética Educacional na sociedade, no cenério regional e
nacional.

L Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente 0s seus proprios
conhecimentos.

Assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o
comportamento ético que a sociedade espera de sua atuacdo e de suas relaces
com o contexto cultural, socioecondmico e politico.

Ter condi¢des de reconhecimento e identificacdo de problemas que possam ser
tratados com o suporte computacional de maneira multi, inter e transdisciplinar.
Gerar inovagdes nos processos de ensino aprendizagem.

<

Compreender e avaliar criticamente 0s aspectos sociais, tecnolédgicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplicacdes da Informatica na sociedade.
Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de Informética
Educacional.

R Assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar
os alunos para o exercicio consciente da cidadania.

Fonte: Adaptado do PPC de LIE 2017 p.30-32.

QO Tl O 2

Tendo como a premissa de delinear quais estratégias de aprendizagem
baseadas nas TIC sé&o utilizadas destaca-se os itens F, G, H e J do Quadro 9, que
fazem intervencdo de forma direta ou indireta sobre o uso das tecnologias na
aprendizagem. Nao podemos mensurar se na pratica essas competéncias e
habilidades elencadas no PPC tem um efeito significativo na formacao destes futuros
profissionais, pois “N&o € possivel ser competente se a aprendizagem dos
componentes foi apenas de carater mecanico” (ZABALA e ARNAU, p. 94, 2010), pois
estas aprendizagens dependem de como serdo repassadas aos discentes.

Zabala e Arnau (2010) dimensionam as competéncias em trés grandes
dominios que para o autor se relacionam com o “campo saber, do ser e do saber fazer,
de tal modo que nos dois primeiros se utilizam na maioria dos casos, 0S termos
‘conhecimentos e atitudes’ respectivamente” (p.36, 2010). Quanto ao saber fazer, os
autores corroboram que podem ser colocadas habilidades simples indo até as
complexas.

Com base em Zabala e Arnau (2010) as competéncias e habilidades em
trés categorias: conceitual (saber), procedimental (saber fazer) e atitudinal (ser) que
serdo responséaveis pela formacdo para delinear e contribuir na resolugdo dos

problemas no dia-a-dia.
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A seguir destaca-se os componentes curriculares que apresentam em sua
ementa e bibliografias, temas e conteudos relacionados as TIC. Verificando-se os
resultados da andlise das grades curriculares® a seguir apresenta-se a Figura 2 da

analise dos componentes curriculares.

Figura 2 - Componentes curriculares com a presenca das TIC/LIE.

ECI‘E(B’*IL}SEH]; gmms NUCLEO DE FORMACAO PEDAGOGICA E DE APROFUNDAMENTO DE INFORMATICA
iy EDUCACIONAL

1° Semestre 2" semestre 3" semestre 4° semestre 57 semestre 67 semestre T semestre 8 semestre

Fundamentos - Alporitmos e Diddtica e as Fun Fatos Pr — g Ed -

.. . Introdugioa . de Engenharia| Projetos em Especial e
Logica, Linguagem e da . Linguagem de Novas - " o

C 23050 00k Tnformati Computagio Pr 20 T logi de Software = Informatica Acessibilidade

e ormaticd 5t OFfamacan  LECM00SAS  Fiucacionais  Edueativa Digital
13 hia I75hfa 13 hia S . |
15 hia Tihia 60 h'ia

Midiaz e Gerenciamento
Tecnologias  Tecnologias  de Laboratorio
Educacionaiz em Espagos  de Informitica
30 hia Escolares Educativa
75 hia 75 hia
Multimidiae Algoritmos ¢ Prototipagem

Hipermidia Linguagemde eFobotica = Estagio I

na Educagio Programacio  Educacional 150 hia

Fundamentos | Objetos
de Educacio | Digitais de
aDistincia  Aprendizagem
(EAD) T3 hia 60 hia

60 hia O75hfa T3 hia
Estagio I Estdgio II
150h/a 150 hia

Anglize e Expressio Textual - Hipertextos 40 h'a

C Currical Jogos digitaiz & Educagio 60 h'a
E}l;:ﬁvns * Intemst e Educagio 40 h'a
Topicos Ezpeciais em Educacio Comunicacio e Cultura 60 hia
Feahidade Virtual como Ferramenta Educacional 40 hia

Fonte: Autora da Pesquisa (Adaptado do PPC de LIE).

O quadro demonstra que no decorrer do curso, 0S componentes
curriculares sao distribuidos durante toda a formacao académica dando condi¢cfes dos
aprendizes terem uma formacdo voltada para as competéncias e habilidades
tecnoldgicas que serao utilizadas em sua atuacao profissional, quer sejam nas escolas
ou em ambientes ndo escolares.

Podemos concluir que o curso destina em média 50% da sua carga horaria
voltada para apresentar conteldos e métodos que focam deste a teoria a pratica o
uso das tecnologias, neste caso destaca-se principalmente o uso das TIC. Percebe-

se que o curso busca suprir com seus conteudos curriculares dos futuros professores

8 O termo “grades curriculares” foi incluido com lei n°® 13.168, de 6 de outubro de 2015 que alterou a

redacao do § 1° do art. 47 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.
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com condi¢cdes reais de formacdo voltadas para as competéncias e habilidades
tecnoldgicas que serdo utilizadas em sua atuacao profissional.

Além dos componentes curriculares obrigatorios o curso também oferta os
componentes curriculares optativos, conforme apresentado no Quadro 8.

O PPC também apresenta um rol de componentes curriculares que fazem
complemento aos componentes citados, cita-se como exemplo o Seminario de
Software Educativo que tem como objetivo a socializacdo de todas as atividades
desenvolvidas no decorrer do 7° semestre fazendo uma articulagdo com o0s
componentes curriculares ofertados, Objetos Digitais de Aprendizagem, Producéo de
Projetos em Informatica Educativa, Estagio Ill - ambientes ndo escolares e ambientes
virtuais de aprendizagem dando destaque ao uso dos recursos tecnolégicos no

processo de ensino e aprendizagem.

4.1.2 O PPC do Curso de LIMF e suas representacdes acerca das TIC na
formacao inicial

O PPC de Licenciatura em Matematica e Fisica LIMF/UFOPA foi aprovado
através da Resolucdo n° 125, de 22/09/2015 pelo Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE). O curso apresenta uma proposta de formacéao
integrada nas areas de matematica e fisica, apresentando um total de 3.890 horas,
distribuidos no tempo minimo de 9 semestres e tempo méaximo de 15 semestres. O
PPC delineia a preocupacédo em formar profissionais que dominem ambas as areas,
matematica e fisica, além de destacar a importancia do uso da informéatica,

consequentemente das tecnologias, na formacéao inicial dos aprendizes.

Nesse aspecto, a informética tem seu papel relevante. Em uma sociedade
cada vez mais dependente de recursos computacionais é de fundamental
importancia que os futuros professores saibam lidar com um computador e
absorver as possibilidades educacionais que esta maquina pode oferecer:
jogos matematicos, aplicativos para resolugdo de problemas geométricos,
simuladores para experimentos da Fisica, pesquisa na Internet, software
avancados de Matematica e Fisica, entre outros. (UFOPA, p.22, 2015)

Consta em seu perfil profissional do egresso atender algumas competéncias,
dentre elas “Demonstrar capacidade de atuagdo em areas afins da habilitagcdo,
inclusive adaptagdo as novas tecnologias, facilitando sua insercdo critica e

competente no mercado de trabalho” (UFOPA, 2015, p.27). Nota-se que o0 curso busca
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inserir seu alunado nesta nova realidade, onde as tecnologias ja fazem parte do
cotidiano. Frente ao exposto Kenski (2012, p.75) nos coloca que “o impacto das novas
tecnologias se reflete de maneira ampliada sobre a propria natureza do que € ciéncia
e do que é conhecimento socialmente valido”.

O PPC segue as diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de
Matematica através do Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, aprovado em 6 de novembro
de 2001, também estando de acordo com a RESOLUCAO CNE/CES 3, de 18 de
fevereiro de 2003, parecer que versa sobre a formacao profissional a ser formulado
pelo curso de Matematica e o Parecer CNE/CES n° 1.304/2001, de 06 de novembro
de 2001 que institui as Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica.
Ressalta-se que a aprovacédo do referido documento foi anterior a homologacao da
RESOLUCAO N° 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada e que até o momento ainda ndo passou por reformulacao.

Seguindo a mesma premissa da andlise do curso de LIE, apresentaremos
0 objetivo geral do curso, seguido dos objetivos de formacéo geral, os objetivos de
formacdao especificas e de formacao para o uso das tecnologias intitulado pela autora
da pesquisa para melhor visualizacdo da disposicdo dos objetivos através da

apresentacao do Quadro 10.

Quadro 10 - Nova disposicdo dos objetivos do curso de LIMF.

Objetivo Geral do Curso

Formar professores de Matematica e Fisica com dominio dos conhecimentos especificos
em Matematica e Fisica e habilidades necessarias para ensinar essas disciplinas na regiao
amazbnica, respeitando as peculiaridades regionais, visando contribuir com o
desenvolvimento da educacao basica na regido.

Objetivo Especificos (Formacgao geral) Objetivo Especificos (Formagcdo para o

uso das tecnologias)

Oferecer instrumentos para 0 USO
apropriado de novas tecnologias e novas
metodologias de Matematica e Fisica,
através da producdo de material didatico,
andlise de propostas curriculares e
discusséo de estratégias de ensino.

Contribuir para suprir a caréncia de
professores de Fisica e Matematica da
Educacao basica na regido Norte do pais.

Formar professores com atitude critica,
cientifica e investigativa, além de despertar
a capacidade propria de aprendizagem
continua.

Trabalhar diferentes métodos pedagodgicos
visando a préatica profissional, além de
propor e promover eventos culturais e
cientificos na &rea.
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Preparar, com solidez, o profissional para
interagir em equipes multidisciplinares, no
intuito de contribuir para a efetivagcdo de
projetos relacionados a escola basica.

Contribuir para a continuidade de estudos no
nivel de pés-graduacéo.

Estabelecer relacGes entre a Matemética e
Fisica e outros campos de conhecimentos,
ou areas correlatas.

Fonte: Adaptado do PPC de LIMF 2015.

Neste interim, nota-se que o PPC apresenta somente dois objetivos especificos
gue podem ser encaixados na categoria: Formacéao para o uso das tecnologias, o que

a priori esta de acordo com o que rege a premissa do referido PPC.

E preciso um trabalho de reestruturagéo de contetidos de modo a tornar o
aprendizado do futuro professor licenciado mais eficiente. Aliado a isso, vem
a necessidade de novas técnicas de ensino que permitam novas abordagens
de certos tépicos. (UFOPA, 2015, p.22)

Ressalta-se a importancia da efetivacdo destes objetivos elencados na
categoria citada, para se obter esse profissional mais eficiente e que possa atuar
frente ao uso das tecnologias.

Com base no PPC podemos perceber que o curso busca proporcionar aos
aprendizes esse contato, podendo ser um fator preponderante para transformar a
pratica profissional. Assim, destaca-se aqui os apontamentos de Kenski (2012) sobre

a importancia de uma boa orientacao institucional para o uso das tecnologias:

E necessario que cada instituicio de ensino oriente seu projeto pedagégico
definindo a relevancia a ser dada ao uso das novas tecnologias, sobretudo
das redes, no processo educacional geral (que envolve o0 ensino, a pesquisa:
a capacitacdo de seus professores, a inclusdo de todas as atribuicbes
administrativas e o relacionamento com as comunidades e demais
instituicdes), as formas de financiamento e administragdo dessas tecnologias
e a reorientacdo de toda a sua estrutura organizacional e de ensino tendo em
vista oferecimento de educacdo com um melhor padrdo de educacéo.
(KENSKI, 2012, p. 86)

A busca pela representacdo do profissional que se deseja formar esta
evidenciada em seu perfil profissional do egresso, que busca a atuagédo de um “agente
modificador”, dentre os aspectos mencionados no PPC destaca-se o de “demonstrar
capacidade de atuacdo em éareas afins da habilitacdo, inclusive adaptacdo as novas

tecnologias, facilitando sua insergao critica e competente no mercado de trabalho”
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(UFOPA, 2015, p. 27). O PPC também elenca outras competéncias que envolvem
construcdo de equipamentos com foco em uma perspectiva inovadora, utilizacdo de
recursos didatico-metodoldgicos para o ensino dentre outros.

Sobre a importdncia da vivéncia e o uso dos recursos tecnoldgicos

apresentado na DCN de Licenciatura em Matematica.

Desde o inicio do curso o licenciando deve adquirir familiaridade com o uso
do computador como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizacao
para o ensino de matematica, em especial para a formulacao e solucao de
problemas. E importante também a familiarizag&o do licenciando, ao longo do
curso, com outras tecnologias que possam contribuir para o ensino de
Matematica. (BRASIL, 2001, p.06).

Sobre a importancia da vivéncia e o uso dos recursos tecnoldgicos
apresentado na DCN de Licenciatura em Fisica.

Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de noc¢des de
linguagem computacional; reconhecer as rela¢cdes do desenvolvimento da
Fisica com outras areas do saber, tecnologias e instancias sociais,
especialmente contemporéneas. (BRASIL, 20, p.04).

Diante das premissas que norteiam os documentos que regem 0S Cursos,
percebe-se a necessidade de o0s professores constantemente reverem seus
conteldos e metodologias, assumindo a responsabilidade de compartilhar esses
conhecimentos complexos que envolvem as tecnologias. Para Borba e Penteado
(2016, p. 64) “Quando decidimos que a tecnologia informatica vai ser incorporada em
nossa pratica, temos que necessariamente, rever a relevancia da utilizacao de tudo o
mais que se encontra disponivel”’. Nesta fase, teremos os professores que buscarao
novos conhecimentos e 0s que se acomodarao.

Para Panizzi (2006, p.30) “Hoje, ensinar, aprender, conhecer e ter
competéncia apresentam outros significados e valores, e ndo sdo a mesma coisa.
Perrenoud (2000, p. 14) nos coloca que “O oficio ndo é imutavel. Suas transformacgdes
passam pela emergéncia de novas competéncias (ligadas, por exemplo, ao trabalho
com outros profissionais ou a evolugédo das didéticas) [...]". A formacdo inicial esta
mudando, muda-se as competéncias e busca-se por novas habilidades, que atendam
essa nova dinamica da sociedade. A seguir apresentaremos o Quadro 11 com o rol

de habilidades e valores proposto pelo curso:
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Quadro 11 - Habilidades e valores do curso de LIMF

Habilidades e Valores esperados

A Mostrar de uma forma clara e evidente a perspectiva Matemética e Fisica existente
na realidade natural.

B Perceber a conexao entre a Matematica e a Fisica e sua producéo interna com as
guestBes mais atuais do mundo contemporaneo, sua utilizacéo, fins e producéo
externa bem como seus reflexos na dindmica mundial.

C Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com
énfase, tanto nos conceitos quanto nas técnicas, férmulas e algoritmos.

D Construir propostas e projetos de trabalho que estejam em sintonia com as
problematicas atuais relacionadas ao ensino de Matemética e Fisica.

E Saber utilizar métodos e técnicas relacionadas ao ensino da Fisica e Matemética.

F Utilizar corretamente o emprego de algoritmos e sistemas de resolucdo de
problemas tendo em vista os objetivos finais de ensino-aprendizagem.

G Saber fazer uso de tecnologias e dispositivos de midia, como suporte nas suas
atividades diarias e profissionais.

H Ter capacidade de expressao critica, clara e precisa.

I Estar preparado para administrar eventos e comportamentos diversos no dia-a-dia
de diferentes ambientes escolares.

J Dialogar com sujeitos envolvidos no processo educacional, a partir das relagbes
existentes entre professor, aluno e demais componentes do ambiente escolar.

L Integrar, no processo do ensino-aprendizagem, experiéncias diversas, e que

estejam relacionadas a este processo, vivenciadas pelos sujeitos integrantes do
espaco escolar.

Fonte: Adaptado do PPC de LIMF 2015.

Apresentaremos o rol de competéncias, através do Quadro 12:

Quadro 12 - Competéncias do curso de LIMF

Competéncias esperadas

Ter pleno dominio de contetdo da area de Fisica e Matematica;

Desempenhar, com qualidade, seu papel de professor de Fisica e Matematica,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Realizar pesquisas em sua area de atuagéo, bem como estar apto na formulagéo
de projetos e propostas de ensino interdisciplinares na area de atuacao.

Refletir e socializar a pratica pedagdgica, tendo em vista o seu papel como agente
transformador da sociedade.

m O O W >

Ter capacidade de utilizacao de diferentes metodologias e materiais didaticos para
0 ensino e a explicacdo dos conteldos.

T

Elaborar propostas para a utilizacao das novas tecnologias e de recursos de midia
gue possam ser instrumentos de apoio e suporte no processo de ensino e
aprendizagem da Fisica e da Matematica.

G

Analisar criticamente propostas curriculares de Fisica e Matematica para a
Educacao Basica.

Fonte: Adaptado do PPC de LIMF 2015.



80

Com base no Quadro 12, destacaremos somente 0s itens representados
nos itens E e F que tratam sobre as competéncias que podem abordar de forma direta
0 uso das tecnologias. Entretanto, para que se consiga desenvolver com primazia
estas competéncias, destacaremos as orientagdes de Zabala e Arnau (2010, p.50): “A
competéncia nos oferece um parametro fiel para poder ver o grau de compreensao
gue as acdes humanas devem ter ao situar o valor do conhecimento, da habilidade e
da atitude em fungéo das necessidades que as pessoas devem responder’. Neste
contexto, parece estar bem delineado as habilidades que versam sobre essas
competéncias, as quais foram abordadas no Quadro 9, através dos itens B, C, E e G.

A seguir, destaca-se 0s componentes curriculares que apresentam em sua
ementa e bibliografias, temas e contetdos relacionados as TIC. Verificando-se os
resultados da andlise das grades curriculares a seguir mostra-se na figura 3 da anélise

dos componentes obrigatorios.

Figura 3 - Componentes curriculares com a presenca das TIC/LIMF.

Formacdo Formacio

Interdisciplinar Interdisciplinar Formacdo Especifica
I
1° Semestre 1° semestre ¥ cemestre 4° semestre 5% semestre 6° semestre T semestre §° zemestre 9" semestre 10° semestre
Logiea Fisea ~ Lrueade PRl i deEnsine  Metodos
Linguagem e o R - Enzine de a Enzine de o A - o
= ecreativa . .. o deFisical  Computacionais
Comunicacio 45ha Matematica 1 Matematica 2 30ha 15ha
Shia 30h/a 30ha
Estigie
Supervisionado 2
(Matematica &
Ciéncias Fisicas
110 BNzino
fundamental)

105hia
Componentes  TendBncias da pesquisa em educagio em Cilncias e Matematica 60h/a
Curriculares  Tecnolopia para o Enzino da Fizica e da Matematica 60h/a
Optativos  Modelagem Matematica 60h/a
Fonte: Autora da Pesquisa (Adaptado do PPC de LIMF).

Com base na Figura 3, nota-se que ndo ha uma formacao continua, que
envolva componentes curriculares que apresentam o uso das TIC, apresentando
quatro semestres onde ndo ha a presenca de componentes curriculares que
apresentem em seu ementéario contetdos que envolvam o uso das tecnologias. Dentro
da grade curricular obrigatdria temos 375 horas distribuidas, que podem envolver o
conteudo que versam sobre o uso das tecnologias em prol da aprendizagem, néo

representando nem 10% da carga horaria total do curso.
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Como componente curricular optativo o curso nos apresenta trés
componentes com 60 horas cada de um rol de 22 opcdes de oferta destes
componentes, o curso oferta somente trés componentes curriculares optativos por
turma, uma no 9° semestre e duas no 10° semestre, ndo sendo certa a oferta de um
desses trés componentes elencados no documento.

Neste caso, ndo podemos afirmar a probabilidade da oferta destes
componentes, a oferta deles daria uma formagéo continua ao curso, um outro fato
importante que a Figura 3 nos mostra € que nenhum dos componentes curriculares
optativos € focado para area da fisica, deixando de lado uma parte da formacéo destes
académicos.

Percebe-se a necessidade de reformulacdo deste documento tendo como
base aumentar a apresentacao e insercédo dos aprendizes a contelidos voltados para

0 uso das tecnologias, cita-se o préprio PPC:

A avaliagdo do Projeto Pedagdgico deve ser considerada como ferramenta
construtiva que contribui para melhorias e inovacdes e que permita identificar
possibilidades, orientar, justificar, escolher e tomar decis6es em relacdo as
experiéncias vivenciadas, aos conhecimentos disseminados ao longo do
processo de formagéo profissional e a interagcdo entre o curso e 0s contextos
local, regional e nacional. (UFOPA, 2015, p.52)

Com a propagacao das TIC os cursos passaram por reformulacdes, foram
criadas novas grades curriculares que atendessem as novas exigéncias do MEC e
com vistas ao atendimento das necessidades educacionais dos futuros professores.
Mudancas que se pressupfem alteracdo do processo de ensino/aprendizagem e
implica em vérias acbes que englobam principalmente a alteracdo dos curriculos,
Zabalza (2007) nos apresenta uma perspectiva de atualizacdo e dinamizacdo dos

conteudos do curriculo:

E claro que ja aconteceram importantes mudancas nos Gltimos anos, mas
ainda é mantida uma estrutura demasiado rigida e bastante auto-referencial:
as aprendizagens continuam sendo notoriamente académicas, ou seja, elas
sdo mais valiosas para a prépria academia do que para a vida. (ZABALZA, p.
62, 2007)

O curso propbe um modelo onde o licenciando tenha uma formacgao
pedagdgica articulada com a formacao teorica, priorizando a formacéo para atuagao
nos diversos niveis, priorizando a atuacdo na educagéo basica, mobilizando diversos
conhecimentos. Nao ha uma delimitacdo na organizacdo curricular que favoreca

primeiramente o conhecimento especifico para formacdo dos futuros profissionais
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guanto ao uso dos recursos tecnolégicos em prol da construcdo ou do processo de
ensino/aprendizagem.

Na secéo seguinte, seréo apresentados os dados obtidos da aplicacao dos
questionarios que versam sobre a percepcao desses aprendizes sobre a importancia

e 0 uso das TIC em seu processo formativo.

4.2 OS QUESTIONARIOS

4.2.1 Informagdes do questionéario dos dois cursos

Responderam ao questionario on-line através do Google Forms, 29
aprendizes, que constituiram a amostra de nossa pesquisa, 15 aprendizes do curso
de LIMF e 14 aprendizes do curso de LIE. Os aprendizes assumirdo nomenclaturas,
como apresenta-se a seguir;

e Aprendizes de LIMF serdo denominados de MF (Matematica e Fisica) seguido
da numeracao de 01 a 15 tendo como base a ordem das respostas pelo Google
Forms.

e Aprendizes de LIE serdo denominados de LI (Informatica educacional) seguido
da numeracao de 01 a 14 tendo como base a ordem das respostas pelo Google
Forms.

O questionario da pesquisa foi composto por 37 questdes (Anexo 02) sendo
dividido com o objetivo de descrever o perfil dos aprendizes e suas particularidades
com relacdo ao uso dos recursos tecnoldgicos, apresentaremos a divisdo a seguir:

o Perfil dos aprendizes (Questdes de 01 a 09);

e Percepcéo sobre o processo de ensino/aprendizagem, pratica docente e 0 uso
das tecnologias nos componentes curriculares (Questdes de 10 a 29);

e Conhecimentos sobre o curso — PPC (Questdes de 30 a 37).

Inicialmente, buscou-se identificar o sujeito da pesquisa, através da escala
de comparacdo. A seguir apresentaremos a Figura 4 que apresenta a estrutura do

guestionario aplicado:
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Figura 4 - Estrutura do questionario.

Fonte: Autora da pesquisa (2018).

Secdao 01: Perfil dos aprendizes (Questdes de 01 a 09)

Questdo 01: Tratava sobre o género dos participantes. Com base no
Gréfico 1, percebemos que destes a maioria do curso de LIMF, 53% sdo do sexo
feminino e 47% do sexo masculino. No curso de LIE 64% sao do sexo feminino e 36%

do sexo masculino.

Grafico 1 - Género dos aprendizes.

70% 64%

60%
53%

50% 47%

40% 36%
30%

20%

10%

0% —— R . R

Masculino Feminino

B LIMF mLIE

Fonte: Dados extraidos do questionéario (2018).
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Através das respostas verificou-se a predominancia do sexo feminino em
ambos os cursos. O censo 2017 da Educacao Superior realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mostrou que
70,6% das matriculas em cursos de licenciatura sdo do sexo feminino, enquanto
29,4% sdo do sexo masculino, sendo esse também o panorama apresentado nas
licenciaturas investigadas.

Questdo 02: Idade dos participantes. Com base no Grafico 2, podemos
verificar que a maioria dos aprendizes se encontram na faixa etaria de 18 a 30 anos,
totalizando 64% (09) do curso de LIE e 73% (11) do curso de LIMF, destes a maioria
€ do sexo feminino, totalizando 12 aprendizes. Destaca-se que os 20% (03) sé&o
representados por aprendizes do sexo masculino estando na faixa etaria acima de 41

anos.

Grafico 2 — Idade dos aprendizes

0%
acima de 41 anos

de 31 a 40 anos
.

de 18 a 30 anos

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

HLIE mLIMF

Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

Questdo 03: Quando perguntados se ja haviam atuado em sala de aula,
47% (07) do curso de LIMF e 71% (10) do curso de LIE responderam que nao,

compreendendo a maioria dos aprendizes.
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Grafico 3 - Atuacdo em sala de aula.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Tomando como base o Grafico 3, os aprendizes que ainda ndo atuaram
em sala de aula, representam a maioria dos participes, para estes aprendizes o0s
conteddos e as experiéncias apresentadas ainda na formac&o inicial podem
apresentar um fator significativo para sua atuacao profissional depois de formado.
Podemos destacar principalmente as atividades que usam as tecnologias como forma
de mediacéo para processo de ensino/aprendizagem.

Questdo 04: Se sim, vocé costuma usar recursos tecnoldgicos? Se utiliza
cite dois. Em caso negativo explique por qual motivo ndo usa. Pode-se constatar
tendo como referéncia a soma dos itens sim e ja atuei do Quadro 3, a seguinte
situacédo, do curso de LIMF 54% e do curso de LIE 28% dos aprendizes investigados,
ja atuaram em um dado momento em sala de aula. De acordo com as informacgdes
fornecidas, os aprendizes ja utilizaram recursos tecnolégicos sendo citado o uso de
datashow; computador; notebook; celulares. Também foram citados ambientes
virtuais de aprendizagens (AVAs); softwares de geometria dindmica; videos, softwares
e jogos. As justificativas apresentadas serdo destacadas no Quadro 13, na pagina a

seqguir:
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Quadro 13 - Justificativas dos aprendizes com rela¢éo a questao 04.

Categoria Respostas

MF 07: “Sim, utilizo. J& usei projetor de slides, televisao e os
computadores do laboratério de informatica que a escola
fornece”.

IE 13: “Computadores e projetor (Datashow). Ja atuei como
Aspectos Positivos auxiliar de secretaria e na escola que trabalhava havia um
projeto em que toda semana é realizada uma espécie de aulao
como recepgao as criangcas e gostei de ouvir os comentérios
dos alunos depois da aula com videos, musicas, animagéo,
movimento corporal.”

MF 06: “Sim, na época que estive em sala de aula foi em 2013,
e a escola era em outro municipio, com pouca estrutura. Mas o
Aspectos Negativos gue pude fazer foi utilizar videos voltados para a matemética e
(Falta de Infraestrutura) utilizar o celular como fonte de pesquisa”.

MF 03: “N&o. Indisponibilidade de recursos”,

Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Kenski (2012, p. 50) nos coloca que “criticamente, os professores vao poder
aceita-las ou rejeita-las em suas préticas tirando o melhor proveito dessas ferramentas
para auxiliar o ensino no momento adequado”. Percebe-se na fala do MF 03 que a
situacao apresentada por ele transcende a possibilidade de atuacéao dos profissionais,
pois ndo se pode usar ou que nao € disponibilizado pelas escolas, como por exemplo,
computadores.

Questédo 05: Voceé utiliza o computador? Com base no Gréfico 04, percebe-
se que a maioria dos aprendizes utilizam o computador em casa e na UFOPA, sendo
93% (14) do curso de LIMF e 86% (12) do curso de LIE, seguido de “sim, somente na
UFOPA”, “sim, no trabalho fora da UFOPA”, e “ndo utilizo o computador, utilizo

somente o celular’. Conforme o Grafico 4 na pagina a seguir:
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Gréafico 4 - Uso do computador pelos aprendizes.

N3&o utilizo o computador, uso somente o . 7%
celular 0%

Sim, no trabalho fora da Ufopa
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Tecnologias de Comunicacédo e Informacéo (TIC), como televisdo, radio,
computador e celulares provocaram mudancas na vida cotidiana das pessoas, e na
propria construgdo do conhecimento dos alunos, as informagdes difundem-se e se
colocam a disposicdo em tempo real, através da internet. Nota-se que esta conectado
ja € uma realidade dos nossos aprendizes.

Para Masetto (1998, p. 23):

Hoje, as mais de cem técnicas de aulas existentes e aplicadas, juntam-se as
novas tecnologias relacionadas com a informéatica e a telematica: o
computador no processo de ensino-aprendizagem, na pesquisa; a Internet, o
datashow, a videoconferéncia, o e-mail etc.

O autor ainda reforca que a aprendizagem ndo sera mais a mesma, seja
com 0 uso ou ndo das tecnologias, e elenca o dominio da tecnologia educacional como
uma das competéncias para docéncia no ensino superior.

Questdao 06 e 07: Se sim, com que frequéncia costuma utilizar o
computador? E com que frequéncia acessa a internet? Com intuito de demonstrar com
mais clareza que a maioria dos aprendizes utilizam o computador e acessam a internet
diariamente, colocamos os dois graficos dispostos lado a lado. Em ambas as questbes
foi obtido um total de mais de 80% dos aprendizes que acessam a internet seja pelo
computador ou pelo celular diariamente, as demais respostas estao apresentadas no
Grafico 5. Isso demonstra como 0s aprendizes estdo conectados diariamente as

informacgdes da internet.
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Gréafico 5 - Frequéncia que os aprendizes Gréfico 6 - Frequéncia com que os aprendizes
utilizam o computador e acessam a internet acessam a internet
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Fonte: Dados extraidos do questionéario (2018).

Com base nos Gréficos 5 e 6, destaca-se os apontamentos de Kenski
(2012, p. 69) “As pessoas de todas as idades que tem acesso ao computador e a
internet utilizam esses recursos para se informar, trocar ideias, discutir temas
especificos etc.” A autora coloca que nem sempre as instituicbes de ensino
aproveitam essa realidade para trabalhar o conhecimento. O acesso a internet deveria
ser mais explorado, pois intensifica as possibilidades de acesso as informacdes,
segundo Bannell (2016, p.123):

O acesso a informacao disponivel on-line certamente muda o referencial da
construcdo de conhecimentos, permitindo que descobertas, conceitos e
teorias sejam compartilhados rapidamente, difundindo e ao mesmo tempo
potencializando nova producdes.

Além de favorecer a comunicacao entre docentes e aprendizes. A internet,
hoje, disponibiliza um nimero muito de grande de programas que podem ser usados
pelo celular ou até mesmo programar aulas diferenciadas com o uso dos laboratérios,

conforme serdo mencionados no item 5.1.2, sendo perceptivel que para o0s
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aprendizes, o0 uso desses recursos, pode deixar as aulas mais dinamicas, facilitando
0 processo de ensino/aprendizagem, como sera apresentada nas proximas questoes.

Imbernén (2012, epub, p. 150) nos coloca que “A universidade precisa
mudar sua préatica metodoldgica nas aulas de formacéo”. Os aprendizes buscam em
seus professores um referencial profissional, que possa servir de exemplo para sua
futura pratica, se os docentes nao utilizarem os recursos ou estimularem o0s
aprendizes a adentrarem pelo mundo da internet e explorarem suas possibilidades,
estamos fadados em um continuismo de reproducéo de professores que ndo buscam
usar as TIC em prol do processo de ensino/aprendizagem.

O uso da internet é apresentado atualmente como um recurso dinamico.
Segundo Maseto (2010, p. 149) “A internet se apresenta como um recurso dinamico,
atraente, atualizadissimo, com possibilidades de acesso a um numero ilimitado de
informacdes [...]"” 0 autor também a apresenta a comodidade de acesso em qualquer
lugar, e a possibilidade de desenvolver habilidades para explorar esse recurso, pelos
professores e alunos.

Questédo 8: Vocé ja realizou algum curso ou formacédo envolvendo o uso
das tecnologias? Se sim, cite o curso mais recente. 53% (08) dos aprendizes do curso
de LIMF e 36% (05) do curso de LIE néo realizaram nenhum curso que envolva o uso
das tecnologias. Os aprendizes que responderam sim, citaram 0S seguintes cursos:
Bases de dados e repositérios cientificos; Geogebra; técnico em processamento de
dados; curso de informética e recepcionista; edi¢cao de videos; desenvolvedor de jogos
em 2D; lousa digital; producdo de animacdo com software livre. Percebe-se através
das respostas dos aprendizes que 0s cursos estdo totalmente voltados para suas
areas de formacédo, dando assim maior subsidio teérico e pratico para sua atividade
profissional.

As respostas apresentadas pelos aprendizes demonstram a preocupacao
em procurar cursos que possam lhes fornecer subsidios para melhorar sua pratica
pedagogica docente, desta maneira buscando um maior aprofundamento sobre o uso
das tecnologias. Destacaremos duas respostas dos aprendizes que reforcam a busca
por conhecimentos tecnoldgicos, principalmente através da participacdo nos eventos

académicos.
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MF 07: “Sim, no simpésio de matematica da formacdo do
professor de matematica, participei de alguns minicursos
referentes a utilizacdo do uso de novas tecnologias em sala de
aula”.

MF 11: “‘Um minicurso de Geogebra na semana da Matemética
gue teve aqui na UFOPA”.

Desta maneira corroboramos com a ideia de Kenski (2013, p. 96) “Ha que
se mudar a logica de formacgéo e a agdo em todas as disciplinas dos curriculos dos
cursos de formacéao de professores”. A autora ainda reforgca que somente a partir das
mudancas nos cursos de formacéo se formara profissionais aptos a trabalharem com
esta nova sociedade, além de possuirem pleno dominio do uso das tecnologias.

Questao 09: Se utiliza internet, diga para que atividades relacionadas
abaixo, vocé mais usa a internet, a questdo era de multipla escolha dessa maneira o
aprendiz podia marcar as op¢des que mais utilizava. As respostas dos alunos seréo

demonstradas através do Gréafico 7:

Grafico 7 - Utilizacéo da Internet pelos aprendizes.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Diante das respostas destaca-se que a maioria dos participes utiliza a
internet para realizar pesquisas, em seguida acessar as redes sociais; entretenimento;
troca de e-mail. Um ponto a ser discutido, com base nessas informacdes € como
aproveitar esse conhecimento adquirido cotidianamente pelos aprendizes? Para
Kenski (2012) esses conhecimentos podem ser aproveitados através de atividades

didaticas:
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As novas atividades didaticas realizada em rede — como as tele ou
videoconferéncias, os chats, as possibilidades de atividades em grupos
virtuais, as inmeras formas de interacao e colaboragdo entre professores,
técnicos e monitores, os foruns de discussdo exigem conhecimentos
tecnologicos e habilidades especificas de professores, instrutores e

aprendizes. (KENSKI, 2012, p.92)

Para Kenski (2012, p.92) “O amplo acesso e o uso das novas tecnologias
condicionam a reorganizacdo dos curriculos, dos modos de gestdo e das
metodologias utilizadas na pratica educacional”. Apés a finalizagédo das perguntas que
delinearam o perfil dos nossos aprendizes, buscou-se se verificar o quanto esses
aprendizes conheciam informac¢@es importantes sobre o PPC do seu curso, haja vista
esse documento também ser um dos instrumentos de analise desta pesquisa sendo

o documento norteador que agregara as futuras mudancas do curso.

Secdo 02: Percepcdo sobre o processo de ensino/aprendizagem,
pratica docente e o uso das tecnologias nos componentes curriculares
(Questdes de 10 a 29)

Questdo 10: No seu ponto de vista as aulas ministradas em sua
universidade ainda sao tradicionais? (entende-se como aula tradicional onde o
professor € o sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem, repassando seu
conhecimento aos alunos, normalmente por meio de aula teérica). 66,7% (10) dos
aprendizes de LIMF e 64% (09) dos aprendizes de LIE responderam que sim,

conforme apresentado no Gréfico 8:

Grafico 8 - Ponto de vista sobre o ensino ser tradicional na universidade.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).
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Frente as informacdes obtidas destacam-se as proposi¢cdes de Valente et

al. (2018, p. 18) que corroboram com as respostas dos aprendizes.

Assim, em plena era digital, a questao que se coloca é: 0 que as instituicdes
de ensino estéo proporcionando aos seus estudantes? Nada muito diferente
ou inovador. Pelo contrario, ainda oferecem uma educacdo tradicional,
baseada na informacao que o professor transmite e em um curriculo que foi
desenvolvido para a era do lapis e papel.

A realidade apresentada por essa instituicdo de ensino superior, néo
diverge da realidade apresentada por Valente et al (2018), estudos atuais como este
reforcam a importancia do uso de um ensino-hibrido (também denominado blended
learning), € uma das tendéncias difundidas deste novo século, que visa integrar o
ensino presencial e as atividades de ensino online. A busca pelo conhecimento
transcendeu as salas universitarias, percebe-se com base na questdo 02 que a
maioria dos aprendizes se encontra na faixa etaria dos 18 a 30 anos, muitos nasceram
nas décadas de 80 e 90 acompanharam a popularizacdo e a evolucao da internet.

Questao 11: Justifique a resposta anterior. Ao serem solicitados que
justificassem sua resposta, 0s aprendizes se posicionam quanto a questdo. Todas as
respostas serao transcritas, pois acreditamos que séo de grande valia e possuem uma
carga de contribuicdo importante para a construgcao da universidade, reformulacéo dos
cursos e dos processos de aprendizagem.

Para estas respostas foram criadas duas categorias de analise, segundo
Bardin (2011, p. 104), “a unidade de registro € uma unidade de significacéo codificada
e corresponde ao segmento de conteddo considerado unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial” que englobam as percep¢cbes dos
aprendizes: a) Resisténcia quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos e b) Mudanca de
postura quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos. Ressalta-se que dois aprendizes
responderam somente a questdo 13 e néo justificaram suas respostas, as categorias

serao apresentadas com base no Quadro 14:
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Quadro 14 - Justificativas sobre a educacéao ser tradicional.

MF 01. “Usa-se com frequéncia o quadro
magneético, tal como uma espécie de educacgao
bancéria. Poucos docentes utilizam, de fato,
dispositivos tecnolégicos em suas aulas’.

MF 03: “A maioria dos professores néo utiliza
recursos tecnolégicos”.

MF 05: “Algumas sao bastante tradicionais”.
MF 09: “Sim, a maioria dos professores ainda
usa o ensino tradicional’.

MF 15: “Alguns professores ainda ministram
aulas e percebemos que este ndo tem menor
intencdo de mudar. Contudo existem alguns
gue estdo buscando mudar sua forma de
ensino, quais poderao considerar excegoes”.

LI 01: “Os professores ainda possuem mais
apreco pelo método tradicional”,

LI 02: “Existe dualidade entre teoria e pratica”.
LI 07: “Alguns professores alegam que sé&o
tecnolégicos, mas na hora de ministrar as aulas
usam os métodos tradicionais”,

LI 08: “Nado séo todos os professores que
aderem a esse tipo de pratica ao uso dos
recursos tecnolégicos na sua didatica, muitos
nao utilizam, o maximo que o professor utiliza é

Resisténcia quanto ao uso dos 0 projetor na sala de aula, para demonstracao
recursos tecnolégicos dos slides. Muitos professores preferem ficar la
(Categoria 1: 16 ocorréncias) na frente, ministrando aquela aula, em que ele

SO fica falando, e os alunos ficam so6 ouvindo”.
LI 11: “Sim, existem poucos docentes que se
empenham para realizar uma aula diferente e
com diferentes recursos. Tornando nossa
universidade tradicional nos métodos de
ensino’.

LI 04: “Muitas aulas faladas sem o uso das
tecnologias em sala de aula”.

LI 09: “Poucos, ainda se tém resisténcia as
novas metodologias e ferramentas disponiveis,
fazendo com gue as aulas sejam monétonas e
desmotivante”.

LI 06: “O professor é o sujeito passivo”.

LI 10: “Muitas das vezes sim, principalmente as
pedagogicas, mas € relevante, pois alguns
professores utilizam outros métodos que
chamam a atenc¢&o do aluno, principalmente os
do turno da noite, que muitas vezes estdo
cansados, pois trabalham e estudam”’.

LI 13: “Geralmente somos motivados a
trabalhar contetdos por meio de trabalhos de
apresentacdo em grupo”.

LI 14: “Ele dividi o conhecimento dele com a
turma’.



Mudanca de postura quanto ao uso
dos recursos tecnolégicos
(Categoria 2: 11 ocorréncias)
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MF 04: “Sim, contudo, aos poucos alguns
professores tém modificado a sua maneira de
ministrar suas aulas’.

MF 07: “Sim, pois os professores ainda estao
tradicionais em seu método, porém alguns ja
modificaram, mas néo totalmente”.

MF 08: “A aula deixou de ser tradicional por
meio das tecnologias utilizada no curso, como
laboratérios e equipamentos que proporcione
uma aula diferenciada’.

MF 13: “No curso de matemética e fisica ainda
se usa uma aula tradicional para repassar 0s
assuntos, acho que por causa do costume com
o sistema tradicional, mas tem professores que
ndo dao aula tradicional e utilizam
diferenciadas’.

MF 10: “Atualmente os professores vém
buscando mudar sua metodologia para se ter
uma aprendizagem significativa’.

MF 11: “A maioria dos professores que ja
passaram pela nossa turma ainda usa da
tendéncia tradicional em suas aulas, mas
felizmente alguns estéo tentando melhorar e ja
tentaram algo diferente  em algumas
disciplinas”.

MF 14: “As aulas ainda sdo ministradas por
meio da tendéncia tradicional, onde o0s
professores se preocupam em apenas repassar
0 contelido sem se importar se 0s seus alunos
realmente estdo compreendendo. No entanto,
nao podemos ser hipdcritas ao dizer que todos
professores seguem esse estereoétipo, tendo
alguns (poucos), que se preocupam em realizar
uma aula diferenciada, preocupando-se com a
aprendizagem de seus alunos”.

MF 15: “Alguns professores ainda ministram
aulas e percebemos que este ndo tem menor
intencdo de mudar. Contudo existem alguns
gue estdo buscando mudar sua forma de
ensino, quais poderao considerar excegcoes”.

LI 05: “Muitos professores ainda sdo muitos
tradicionais, porém outros buscam inovar a aula
com uma metodologia diferenciada com aula
em campo, aula no laboratério, com o uso de
videos por exemplo”.

LI 12: “Sim, pois o professor faz com que as
davidas sejam tiradas, e tenta colocar da
melhor forma possivel para que todos possam
entender o objetivo da aula’.

MF 06: “Ainda hé certa resisténcia em inserir
novas tecnologias talvez por causa da falta de
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preparo para modificar as metodologias,
porém, alguns professores comecam a abrir
espaco para gue os alunos tenham a liberdade
de inserir essas tecnologias e apresenta-las as
turmas.”

LI 01: E claro e evidente que se usa por parte
dos docentes o wuso das ferramentas
tecnolbgicas, até mesmo porque nao tem
"como fugir delas", por outro lado percebo a
dificuldade deste em utilizar essas ferramentas
tecnolégicas de aprendizagem.

Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

A partir das respostas apresentadas no Quadro 14, pode-se evidenciar que
a maioria das aulas ainda sdo ministradas de forma tradicional, mas em contrapartida
existem professores que buscam usar as tecnologias para proporcionar uma aula
inovadora e que proporcione uma aprendizagem significativa. A resisténcia ao novo
também ficou evidenciada através das respostas dos aprendizes. As respostas
delineiam uma pequena mudanca frente a postura dos docentes quanto ao uso das
TIC, o primeiro passo da mudanca pela percepcdo dos aprendizes ja foi iniciado,
mesmo que seja por um numero reduzido de docentes. Nas falas dos aprendizes MF
06 e LI 01 destaca-se a preocupacao dos aprendizes no fato de alguns docentes ndo
saberem usar os recursos. Na fala do MF 06 ele coloca uma atividade realizada de
forma colaborativa. Kenski (2009) nos coloca uma realidade vivenciada em todos os
niveis de ensino, o que também foi possivel identificar através das falas dos

aprendizes em nossa pesquisa.

Em todos os niveis formais de escolaridade, sdo costumeiras as divis6es do
ensino nesses trés tempos. Ha um momento para ensinar (professor fala e o
aluno ouvir), outro para interagir com a informacdo e aprender (ler,
memorizar, refletir, discutir, se posicionar) e outro tempo para fazer (muitas
vezes confundindo com expor ou simular a atividade, em exercicios, provas
ou testes), ou seja, utilizar o aprendido no tempo real da necessidade.

(KENSKI, 2009, p.239)

Na categoria 2, que versa sobre mudanca de postura quanto ao uso dos
recursos tecnoldgicos, identifica-se que alguns professores buscam por meio de sua
pratica inserir em suas rotinas de sala de aula o ensino mediado pelas tecnologias,
desta maneira alterando a relacéo professor-aluno e aluno-professor. Masetto (2010,
p.68) ressalta que “o professor continua sendo uma das fontes de informacgéo e
experiéncia pratica para seu aluno, mas nao a unica”. O professor precisa estar em

constante atualizacdo assumindo a dificil tarefa de ensinar e aprender nesta nova
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sociedade. Dentro das respostas apresentadas dois aprendizes ndo responderam a
questao sendo estes o MF 02 e MF 12.

A proxima questdo tem o intuito de inquirir dos aprendizes quanto a
substituicdo das aulas tradicionais pelas tecnologias, reitera-se aqui, que 0 curso
investigado é presencial, pois nos cursos a distancia as tecnologias ja desenvolvem
um papel de destaque.

Questdo 12: Vocé acredita que as tecnologias de informacdo e
comunicacao (TIC) podem substituir as aulas tradicionais?

Gréfico 9 - Substituicdo das aulas tradicional pelas TIC.
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Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

Com base nas respostas do Gréfico 9 apresentado acima, 27% (04) de
LIMF e 57% (08) de LIE responderam gue sim, neste interim percebe-se que a opinido
dos aprendizes diverge nas respostas sim e ndo. Quanto ndo aceitarem a substituicdo
das aulas tradicionais pelo uso das tecnologias 40% (06) de LIMF e 14% (02) de LIE,
tal divergéncia pode ser ocasionada por serem cursos voltados para areas distintas,
das ciéncias exatas e da computacdo. Sobre o sistema convencional utilizado nas
universidades, segue os apontamentos de Zabalza (2007):

O sistema convencional de transmisséao de informacéo por parte do professor,
gue parte dos estudos sobre livros-textos, € hoje em dia, superado: novos
meios e novos recursos técnicos cumprem melhor que os professores essa
funcao transmissora; ao contrario disso, torna-se necessario um papel mais
ativo dos professores como orientadores e facilitadores da aprendizagem.
(ZABALZA, p.63, 2007)
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Nessa dicotomia percebe-se a importancia dos professores se tornarem
mais ativos, haja vista a importancia do papel do professor para a formacdo e na
formacdao inicial desses aprendizes. Vislumbra-se que 0s cursos assumam novas
praticas didaticas que estimulem a participacdo dos aprendizes e a utilizagdo de
recursos tecnoldgicos, quer sejam eles grupos de estudos presenciais ou grupos de
estudos virtuais, devem proporcionar interatividade entre seus pares. Desta maneira,
corrobora-se com as ideias de Kenski (2007; 2012) e Zabalza (2007) quanto a
incorporacao das tecnologias serem recursos utilizados para a aprendizagem e nao
s6 para o ensino, pois “ uma preocupagao essencial para quem desenvolve seu
trabalho formativo na universidade € a reconsideracao constante dos processos e das
estratégias por meio dos quais os estudantes chegam a aprendizagem”. (ZABALZA,
2007, p.189).

Questao 13: Justifigue a resposta anterior. Como justificativa, 0s

aprendizes tiveram as seguintes, conforme o quadro abaixo:

Quadro 15 - Justificativas sobre as TIC substituirem as aulas tradicionais.

Categoria Evidéncias

LI 03: “Devido a dindmica que se cria entre educador e
educando. E a facilidade e agilidade que se da para esse
método de aprendizagem”.
LI 04: “Por poder abranger ndo somente a sala de aula’.
LI 05: “Acredito que elas podem apenas auxiliar o professor a
repassar 0s conteldos de maneira que figue mais
compreensivel ao aluno”.
LI 13: “Depende do tipo de aluno (a) pessoas com mais idade
precisam se adaptar, ja vi casos em que o livro impresso ainda
e um aliado na aprendizagem, ja vi casos em que o uso de livros
As tecnologias em audio facilitou a aprendizagem de certo aluno”.
favorecem o ensino, LI 14: “A uma importancia na vida das pessoas como um meio
mas ndo substituem as @ tecnologico”.

aulas tradicionais MF 02: “Mas podem servir para auxiliar’.
(Categoria 1: MF 05: “Com a tecnologia se pode ter mais ferramentas para
Ocorréncias: 19) ensino aprendizagem’.

MF 11: “Pois € uma nova metodologia, uma forma mais
interativa e interessante de aprender, usando a tecnologia e
atualidade”.

MF 13: “Acho que as tecnologias podem ser util na
aprendizagem, e sair um pouco daquela dita como "aula
normal’, como por exemplo existem programas com
simuladores que podem te auxiliar ndo ter uma aula tradicional”.
MF 14: “Creio que ndo, pois as tecnologias devem ser utilizadas
como ferramentas para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, ndo garantindo que realmente sera eficiente. No
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entanto, a tendéncia tradicional pode ser modificada tendo a
tecnologia de informagdo e comunicagdo como ferramenta’.
MF 04: “Pois, embora, modifique a forma de se ministrar as
aulas ainda é importante outras maneiras de ministrar para os
novos alunos da nova geragao”.

MF 05: “Com a tecnologia se pode ter mais ferramentas para
ensino aprendizagem”.

MF 15: “Acho que ela pode ser uma das ferramentas para
substituir as aulas tradicionais’.

LI 11: “As TIC n&o foram desenvolvidas para substituir a forma
tradicional, pelo contrério, foi com a intencdo de auxiliar nas
aulas. Sabemos que podera haver situacdo que serdo
necessarias o uso de métodos tradicionais’.

LI 12: “Sim; pois temos, mais conhecimentos sobre a tecnologia
€ uma forma de aprendermos cada vez mais no processo de
ensino aprendizagem em sala de aula’.

MF 08: “Acredito que ainda € cedo para isso, mas ndo esta
longe disso acontecer”.

MF 01: “O ensino considerado tradicional, talvez nunca seja
abandonado, pois, mesmo em ambientes tecnoldgicos,
encontramos ac¢des e desenvolvimentos pedagdgicos com Viés
tradicional. O que penso é que havera uma articulacéo cada vez
mais acentuada, nas préximas décadas, entre as tecnologias e
as posturas tradicionais de nossos professores”.

MF 06: “Apesar desses recursos serem de extrema importancia
para incrementar o aprendizado, acredito que técnicas como
escritas e resolucdo de exercicios ndo podem ser substituidos
por fazerem parte essencial do processo de aprendizagem”.
MF 10: “Por mais que essa metodologia venha ganhando forca,
ainda é notavel a predominéncia do tradicionalismo, ela
continua em evidéncia, pois em alguns casos ainda é
necessaria’”.

LI 06: “Acho importante a presenca de um professor como
mediador’.

LI 10: “Parcialmente sim, porém o professor é indispensavel
para o aprendizado do aluno, em forma de instrumentos
tecnoldgicos pode até ser g talvez ocorra a substituicdo, porém
sem o professor orientando néo”.

LI 07: “Com essas tecnologias as aulas serdo mais dinamicas,
evitando que os alunos da noite fiquem com sono”.

LI 08: “O maior exemplo disso é o ensino a distancia”.

L1 09: “As TIC sao ferramentas aliadas para um novo método
de ensino aprendizagem que se faz cada vez mais presente no
meio educacional, desta forma né&o se pode excluir ou fingir que
nao existem, pois sdo necessdarias para a construcdo de um
Nnovo ensino com caracteristicas diversificadas”.

MF 07: “Nao, pois o professor é fundamental para
aprendizagem. Utilizar as novas tecnologias seria apenas um
complemento, na verdade os dois juntos fariam muita
diferenga’.
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Mudanca de LI 01: “Tudo depende do posicionamento dos educadores para
posicionamento o futuro”.
guanto sua pratica LI 02: “Tudo depende da forma que é aplicada’.
(Categoria 3: 04 MF 12: “Talvez”.
ocorréncias) MF 03: “Necessita de uma massa pensante”.

MF 09: “Parcialmente. Existem outras maneiras de substituir as
aulas tradicionais. N&o necessariamente precisa usar as
tecnologias”.

Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

A questdo 13, apresentou trés categorias: Categoria 1: As tecnologias
favorecem o ensino, mas ndo substituem as aulas tradicionais; categoria 2: A
importancia da mediacdo do professor nas aulas e categoria 3: Mudanca de
posicionamento quanto sua pratica.

Na categoria 1, as percepcdes deixam claro o posicionamento dos
aprendizes, ressaltando a importancia do uso das tecnologias, mas sem abandonar o
ensino considerado tradicional, Moran (2013, p 11) nos coloca que “E possivel ensinar
e aprender de muitas formas, inclusive da forma convencional”. Frente as percepcoes
apresentadas pelos aprendizes notam-se a necessidade de se reconfigurar a sala de
aula, através de atividades em envolvam novas préticas pedagogicas e a insercéo de
metodologias de ensino diversificadas. O que caracterizam uma tendéncia
denominada blended learning que vem ganhando espaco no mundo académico.

Segundo Valente (2014, p. 84) “No caso do blended learning o contetdo e
as instrucdes devem ser elaborados especificamente para a disciplina ao invés de
usar qualquer material que o aluno acessa na internet’, sendo considerada como
ensino hibrido. Para Moran e Bacich (2015, s/p) “Hibrido significa misturado,
mesclado, blended. A educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou
Varios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos, ainda seguindo essa linha
do uso tanto do tradicional quanto das tecnologias”. Os autores apresentam formas
de organiza¢Bes de sala de aula que sdo modelos de rotagédo, também afirmam que
a colaboracéo e as tecnologias devem andar juntas e ndo de forma antagonicas.

Como contributo citaremos alguns modelos que séo citados pelos autores,
dentro dessa tendéncia de ensino hibrido, através dos modelos de rotagcéo, apresenta-

se 0 Quadro 16 na péagina seguinte.
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Quadro 16 - Modelos de rotacéo para sala de aula.

| Modelos de Rotacdo em sala de aula Descricdo da atividade |
Os estudantes sdo organizados em grupos,
e cada um desses grupos realiza uma tarefa
de acordo com os objetivos do professor
para a aula. Um dos grupos estara envolvido
com propostas on-line que, de certa forma,
independem do acompanhamento direto do
professor. E importante notar a valorizacio
de momentos em que 0s alunos possam
trabalhar colaborativamente e momentos em
gue trabalhem individualmente. Apés
Rotacéo por estagdes determinado tempo, previamente
combinado com os estudantes, eles trocam
de grupo, e esse revezamento continua até
gue todos tenham passado por todos o0s
grupos. As atividades planejadas nao
seguem uma ordem de realizacdo, sendo de
certo modo independentes, embora
funcionem de maneira integrada para que,
ao final da aula, todos tenham tido a
oportunidade de ter acesso aos mesmos
conteudos.
Os estudantes usam o espaco da sala de
aula e o laboratorio de informética ou outro
espacgo com tablets ou computadores, pois o
trabalho aconteceréa de forma on-line. Assim,
os alunos que forem direcionados ao
laboratério trabalhardo nos computadores
individualmente, de maneira autbnoma, para
cumprir os objetivos fixados pelo professor,
gue estara, com outra parte da turma,
realizando sua aula da maneira que
considerar mais adequada.

Laboratério rotacional

A teoria é estudada em casa, no formato on-
line, por meio de leituras e videos, enquanto
0 espaco da sala de aula é utilizado para
discussfes, resolucdo de atividades, entre
outras propostas. No entanto, podemos
considerar algumas maneiras de aprimorar
esse modelo, envolvendo a descoberta, a
experimentacdo, como proposta inicial para
0os estudantes, ou seja, oferecer
Sala de aula invertida possibilidades de interagdo com o fendbmeno
antes do estudo da teoria. Diversos estudos
tém demonstrado que o0s estudantes
constroem sua visdo sobre o mundo
ativando  conhecimentos  prévios e
integrando as novas informacgcbes com as
estruturas cognitivas ja existentes para que
possam, entdo, pensar criticamente sobre 0s
conteudos ensinados. Essas pesquisas
também indicam que os alunos
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desenvolvem habilidades de pensamento
critico e tém uma melhor compreensao
conceitual sobre uma ideia quando exploram
um dominio primeiro e, a partir disso, tem
contato com wuma forma classica de
instrugdo, como uma palestra, um video ou
a leitura de um texto.

Cada aluno tem uma lista das propostas que
deve completar durante uma aula. Aspectos
como avaliar para personalizar devem estar
muito presentes nessa proposta, visto que a
elaboracdo de um plano de rotacdo
individual sé faz sentido se tiver como foco o
caminho a ser percorrido pelo estudante de
acordo com suas dificuldades ou facilidades,
identificadas em alguma avaliag&o inicial ou
prévia. A diferenca desse modelo para
outros modelos de rotagdo € que o0s
estudantes nao rotacionam,
necessariamente, por todas as modalidades
ou estacdes propostas. Sua agenda diaria é
individual, customizada conforme as suas
necessidades. Em algumas situacbes, o
tempo de rotagéo € livre, variando de acordo
com as necessidades dos estudantes. Em
outras situagbes, pode ndo ocorrer rotagdo
e, ainda, pode ser necessaria a
determinacdo de um tempo para o uso dos
computadores disponiveis. O modo de
conducao dependera das caracteristicas do
aluno e das opgOes feitas pelo professor
para encaminhar a atividade.

Rotacdao individual

Fonte: Adaptado de Moran e Bacich (2015)

Nota-se que as tecnologias ja se fazem presente e para os aprendizes &
um Otimo recurso para quebrar as aulas rotineiras, cheias de conteados e sem
nenhuma flexibilidade. Nota-se também, uma juncdo de dois fatores: O professor
sendo mediador e as tecnologias auxiliando, ambos sédo importantes e isso ficou
evidenciado nas respostas. Este € o desafio das novas tecnologias na formacao dos
professores. “E preciso insistir, mais uma vez, no fato de que n&o se trata apenas de
uma formacao no conhecimento e no uso dos recursos (formacao em informatica, uso
de redes, etc.), mas nas possibilidades didaticas e formativas das novas tecnologias”
(ZABALZA, 2007, p. 173).

As respostas da categoria 2, emanam justamente esse olhar dos
aprendizes, veem o professor como mediador, fica evidenciado a importancia do

professor em sala de aula, assumindo a postura de mediador dos contetdos e néo o



102

detentor do conhecimento. A mediacdo pedagogica emanada pelos aprendizes
corrobora com a definida por Masetto (2013, p.151) “Por mediagdo pedagodgica
entendemos a atitude, o comportamento do professor que se coloca como facilitador,
um incentivador ou um motivador da aprendizagem [...]".

Segundo Assis (2012, p.56) “E fundamental termos clareza de que as
mudancas que envolvem o uso das TICs, [...] dizem respeito apenas a superficie da
guestao. No fundo com o uso das TICs temos a oportunidade de tratar de demandas
fundamentais para a construcdo de outra relagdo com o saber no contexto
educacional”. Nesse contexto foram apresentadas as questdes na categoria 3,
mudanca de posicionamento.

Questao 14: Perguntados sobre: o que vocé pensa quando ouve falar em
recursos tecnoldgicos como mediadores pedagégicos do processo de ensino-

aprendizagem?

Gréfico 10 - Opinido sobre os recursos tecnoldgicos como mediadores da aprendizagem.
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Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

Nesta questdo utilizamos como base Oliveira (2010), que ressalta que a
mediagdo & uma intervencdo de um elemento intermediario em uma determinada
relacdo, de modo que essa relagdo ndo € direta, mas mediada por um terceiro
elemento. Tivemos 87% (13) de LIMF e 79% (11) de LIE dos aprendizes responderam
gue os recursos tecnologicos auxiliam no processo de ensino-aprendizagem sendo a
maioria dos aprendizes, 21% (03) acredita que auxilia para producao do conhecimento

e 13% (02) acham que somente auxilia no processo de comunicagao.
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Através das respostas obtidas no Grafico 10, ha um consenso, em ambos
0S Ccursos, que o0s recursos tecnologicos se bem utilizados sdo mediadores
pedagdgicos do processo de ensino-aprendizagem. Esses recursos, tendo como base
Kenski (2012, p 123), podem deixar as aulas mais “didaticamente ativas e
envolventes”. Neste caso, caberd ao professor guiar os aprendizes nas trocas de
informacBes ou até mesmo no uso de softwares que estimulem a participacdo de
todos, discutindo ou produzindo materiais de um determinado assunto. Os recursos
tecnologicos também atuam como forma de dinamizacao podendo ser extensores das
salas de aula, o conhecimento pode ser produzido a qualquer hora e a qualquer
momento, s6 depende da autonomia e responsabilidade dos aprendizes, conforme
sugestdes apresentadas na secéo 2.6.2.

Questao 15: Vocé concorda que as tecnologias devem ser utilizadas em
todos ou, pelo menos, na maioria dos componentes curriculares como recurso de
apoio e mediacao ao processo de ensino/aprendizagem? 80% (12) do curso de LIMF
e 93% (13) responderam que sim, que as tecnologias deveriam ser usadas em todos

ou, pelo menos, na maioria dos componentes curriculares ofertado pelo curso.

Gréafico 11 - Uso das tecnologias nos componentes curriculares.
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Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

As respostas demonstram que os aprendizes, sdo a favor do uso dos
recursos tecnoldgicos nos componentes curriculares ministrados, demonstrando que

esse uso pode intervir de forma positiva, proporcionando uma maior dinamicidade e
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facilitacdo no processo de ensino/aprendizagem. Outro fator latente que as respostas
nos mostram sdo a plena consciéncia da insercdo desses aprendizes no mundo
tecnologico, ndo so por alguns dos participes fazerem parte de um curso que forma
para o uso das tecnologias, mas por possuirem uma criticidade quanto ao uso desses
recursos pelos docentes, evidenciando que nem todos utilizam.

Para os aprendizes, as tecnologias devem ser usadas como motivadoras e
mediadoras na construgdo do conhecimento instigando a construcdo dos
conhecimentos e habilidades dos universitarios.

O importante no processo de aprendizagem, de acordo com o0s
construtivistas, é essa atividade mental que leva o aprendiz a reestruturar
constantemente seus conhecimentos e suas habilidades. Desta maneira o
aprendiz ganha destaca na construcdo do seu aprendizado, e o professor
segundo o autor “ consiste em apoiar o processo, dar pistas, estimula-lo,
oportunizar situacdes em cada nova estrutura conceitual possa ser posta a
prova e questionada de maneira tal qual que o aprendiz se veja em situagéo
de ter de introduzir novos reajustes em seus conhecimentos prévios.
(ZABALZA, p.193, 2007)

Esse modo de conceber o processo de aprendizagem apresenta as
tecnologias como uma das maneiras de favorecer esse processo, 0s aprendizes
demonstram através de suas percepc¢fes que acreditam que se introduzidas e bem
utilizadas podem ser responsaveis pela melhoria da educacdo e formacdo dos
professores.

Questao 16: A seguir apresentaremos as justificativas dos aprendizes em
relacdo a questdo anterior, através do Quadro 17: Para esta questao foram criadas
trés categorias: 1) Facilita o processo de ensino/aprendizagem; 2) Proporciona
dinamizacdo e motivacdo as aulas e 3) Dever ser usada somente em alguns

componentes.
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Quadro 17 - Percepcdes sobre o uso das tecnologias em todos os componentes curriculares.

Categoria Respostas

MF 01: “Muitas aprendizagens, hoje, ocorrem via
dispositivos computacionais. Jogos,
comunicacdes pessoais, conversas on-line,
plataformas e programas de aprendizagens
especificas entre outros. Contribuem para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias,
dentro de uma determinada éarea de
conhecimento’.

MF 02: “Pois aumentam a taxa de aprendizagem
pela facilitacdo da acessibilidade”.

MF 03: “Melhora nosso conhecimento”.

MF 05: “Concordo”.

MF 06: “Como se sabe, ndo podemos conter toda
essa demanda de informacdo, entdo, poder
direciona-la para um lado mais construtivo é de
total relevancia”.

MF 09: “Sim, alguns componentes precisam ser
mais claros. O uso das tecnologias facilitaria no
aprendizado”.

MF 10: “Pois a sociedade estda em constante
evolucdo, principalmente no carater tecnoldgico,
entdo é necessario, também, que essas mudancas
ganhem espaco no ensino”.

MF 11: “Sim, pois o mundo esta tecnolégico e €
importante trabalhar com isso em sala de aula”.

Facilita o processo de MF 12: “Sim concordo”.

ensino/aprendizagem MF 13: “Por que a tecnologia esta presente nosso

(Categoria 1: 20 ocorréncias) cotidiano”.
MF 14: “As tecnologias auxiliam e ajudam muito
na aprendizagem, pois, como por exemplo,
podemos constatar na pratica, por meio de
aplicativos ou softwares, 0 que vemos
teoricamente na sala de aula. Como podemos
citar, um aplicativo que auxilia muito na
compreenséao de geometria é o GeoGebra”.
L1 01: “Na atualidade néo se vive sem tecnologia,
principalmente em sala de aula”.
LI 02: “A tecnologia faz parte da realidade da
maioria das pessoas”.
L1 03: “Pois a tecnologia cria o elo entre docente e
discente”.
LI 05: “Sim, dependendo do conteudo, dar para
usar sim, trazendo videos sobre o tema por
exemplo”.
L1 06: “Facilita a aprendizagem”.
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LI 08: “Nao importa qual a disciplina, sempre
devem ser utilizados os recursos tecnoldgicos,
porque hoje as pessoas vivem nesse meio e 0S
alunos querem uma aula diferente mesmo. O
problema é que muitos professores sé acham que
devem utilizar esses recursos, em uma disciplina
gue tenha relacéo com as TIC”.

LI 09: “Sim, pois as tecnologias tém por finalidade
auxiliar no desenvolvimento de ensino”.

LI 11: “As tecnologias vieram para auxiliar os

métodos educacionais”.

LI 14: “Sim, como ferramenta de apoio para atuar

na comunidade académica’.

MF 04: “Por que deixa a disciplina mais Iudica,

aumentando o processo de abstracdo da

informacéo”.

LI 04: “Para que as aulas sejam mais dinamicas”.

Proporciona dinamizagéo e
motivacao as aulas

(Categoria 2: 04 ocorréncias)

LI 07: “As aulas para os académicos de
Informatica Educacional devem ser mais
dindmicas, por se tratar de tecnologia ndo temos
paciéncia de ler livros, queremos pesquisar na
internet”.

LI 13: “Vejo légica no uso de todo e qualquer
recurso midias eletrénicas, software disponiveis
na rede, e tudo mais que pode motivar o aluno a
aprender, atrair a atengdo, gerar interesse em
estudar”.

MF 07: “E bastante importante a sua utilizacéo
visto que cada vez mais a sociedade se

desenvolve”.
Dever ser usada somente em MF 15: “Pelo menos em algumas matérias”.
alguns componentes — P
(Categoria 03: 05 ocorréncias) LI 12: “Concordo que pelo menos na maioria

deveria ter, pois precisamos muito do uso das
tecnologias, para fazer trabalhos de pesquisa e
outras coisas”.

LI 10: “Parcialmente ndo nem tudo é tecnologia
ainda tem muita forma de aprendizagem onde
necessita da ajuda presencial do professor com
facilitador de aprendizagem”.

MF 08: “Tem disciplina que ndo ha necessidade
de utilizacdo deste recurso”.

Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

Percebe-se através das respostas dos aprendizes na categoria 1, que a
maioria dos aprendizes concorda que o0 uso das tecnologias nas aulas é um fator

preponderante, sendo considerada um faciltador do processo de

ensino/aprendizagem.
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Na categoria 2, temos a percepcdo focada para o0 uso voltado
exclusivamente para dinamizacdo e motivacdo das aulas, nota-se a insatisfacéo
desses aprendizes, eles almejam aulas mais dinamicas que utilizem metodologias de
ensino diferenciadas, principalmente os aprendizes do curso de LIE. Para eles as TIC
devem assumir seu real papel de mediadores do processo de ensino-aprendizagem
e, posteriormente, podendo vim a servir de parametro para a producdo e
dimensionamento de novas tecnologias inovadoras tais como: a construcdo de
tutoriais virtuais, criacdo de programas e de sistemas tecnoldgicos inéditos, voltados
para o ensino e aprendizagem de contetdos e conceitos curriculares.

Na categoria 3, apresenta-se uma pequena resisténcia quanto ao uso das
tecnologias em todos 0os componentes, para estes aprendizes nem todas as aulas ha
a necessidade do uso delas como apoio ou mediacao. Neste interim, corroboramos
com as ideias de Moran (2013, p. 24) quanto as dificuldades de mudancas na
educacao “As mudangas demorardo mais do que alguns pensam, porque 0s modelos
tradicionalistas estdo sedimentados, em parte, eles funcionam, e com isso torna-se
complicado fazer mudancas profundas. Pode-se notar que estas respostas partiram
dos aprendizes que se encontram na faixa etaria acima de 40 anos, que tiveram toda
sua escolarizacdo nos moldes da educacéo tradicional.

Questao 17: Cite um (ou mais de um) componente curricular que vocé
cursou ou cursa, na qual envolveu o uso das tecnologias, diretamente relacionado
com a sua formacéo? Nesta questdo buscou-se inquirir sobre a realidade vivenciada
desses aprendizes, ressalta-se que 0s mesmos ainda se encontravam no 6° semestre
de ambos os cursos.

As respostas formam um rol de componentes -curriculares, sendo
mencionado: Geometria Plana; Métodos Computacionais; Laboratério |; Fisica I;
Pratica de Ensino de Matematica; Introducéo a Estatistica; Metodologia do Laboratério
de Fisica |: Matemética Recreativa; Geometria Analitica; Fisica Conceitual e TCC I,
Matematica Elementar; Fisica Recreativa; somente um aprendiz respondeu nenhum,
para os aprendizes do curso de LIMF. Foram citados pelos aprendizes do curso de
LIE: TIC; Algoritmos; Linguagem e Programacéo: Gerenciamento de Laboratorios;
Introducdo a Computacado; SINT; IBR; Midias e Tecnologias em Espagos escolares;
Fundamento da Informatica Educativa; Seminario de Pesquisa Educacional; Didatica

e Formacdo Docente; Seminario de Docéncia. Percebe-se que fora os dois ultimos
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componentes citados Didatica e Formacdo Docente e Seminario de Docéncia os
outros sdo componentes que possui uma ligacdo direta com o uso das tecnologias.
Tentamos verificar se nos componentes curriculares citados pelos
aprendizes apresentavam a carga horéaria destinada a carga horaria de prética, foi
trabalhado de alguma maneira com esses aprendizes 0 uso das tecnologias em prol
do processo de construcado da sua pratica formativa.
Questéo 18: A(s) disciplina(s) citadas possui(iam) carga horéaria de préatica?

As respostas serdo apresentadas através do Gréfico 12, abaixo:

Grafico 12 - Existéncia da carga horaria de pratica nos componentes cursados.
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Fonte: Dados extraidos do questiondrio (2018).

Com base no Grafico 12, correspondente a questdo 18,93% (13) dos
aprendizes do curso de LIMF e 71% (10) do curso de LIE, confirmam que tiveram
disciplinas com a existéncia da carga horaria de pratica, a seguir a apresentaremos
como forma de complemento a questao 19.

Questaol9: Se sim, dentro da carga horaria de pratica houve o uso das

tecnologias como mediadora para o processo de ensino-aprendizagem?
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Grafico 13: Uso das tecnologias na carga horaria de pratica.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Através do Gréfico 13, percebe-se que 67% (10) dos aprendizes do curso
de LIMF e 93% (13) do curso de LIE responderam que sim, a seguir apresentaremos
algumas percepcdes dos aprendizes sobre a questdo: Responderam sim:

MF 05: Houve bastante principalmente em programacao.

MF 07: Sim, a utilizacdo foi usada para aprimoramento dos

conhecimentos adquiridos em sala de aula.

MF 08: Houve, porém com pouco tempo de duracgao.

MF 10: Sim, o uso do software geogebra.

MF 12: Sim, poderia ter carga hora de pratica de ensino de

aprendizagem tecnologia.

MF 15: sim, era ensinada a teoria depois, utilizando o computador, era

aplicada a prética.

LI 01: Sim, embora ndo muito bem ministradas pelos professores.

LI 03: sim, houve, pois, os docentes proporcionaram isso para a turma.

Os aprendizes foram questionados nas questdes 18 e 19, sobre a oferta

da carga horéria de pratica, se tiveram algum momento com o uso das tecnologias,
tendo como base a Resolugao 02/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao

continuada em art. 5° paragrafos I, VI, IX que se apresenta-se a seqguir:

I - A construg&o do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como
principios pedagogicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa;
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VI - Ao uso competente das Tecnologias de Informacao e Comunicacéao (TIC)
para o aprimoramento da pratica pedagégica e a ampliacdo da formagédo
cultural dos(das) professores(as) e estudantes;

IX - A aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes
durante o percurso educacional por meio de curriculo e atualizagao da pratica
docente que favorecam a formacdo e estimulem o aprimoramento

pedagdgico das instituicdes. (BRASIL, 2015, s/p)

Nota-se, através da Resolucdo a importancia do uso das TIC nas praticas
educativas, em seu art. 6° tal premissa é reforgada “[...] bem como didéticas e praticas
de ensino e as vivéncias pedagogicas de profissionais do magistério nas modalidades
presencial e a distancia[...]”. Busca-se, através desse embasamento mostrar o que ja
esta disposto em lei e que deve ser seguido pelas instituicdes de ensino formadoras.

Questao 20: Questionados sobre qual(is) a(s) tecnologia(s) de ensino,
foram mais utilizadas pelos docentes? A pergunta era de multipla escolha e aberta
possibilitando maior flexibilidade aos aprendizes nas respostas. Kenski (2012, p. 89)
informa que “é preciso que o professor saiba utilizar adequadamente, no ensino, essas
midias para poder melhor explorar suas especificidades e garantir o alcance dos
objetivos do ensino oferecido”. As respostas sdo apresentadas através da Figura 5
formada através da nuvem de palavras® representa-se as respostas dos aprendizes
na pagina seguinte:

Figura 5 - Tecnologias usadas pelos docentes
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

A presente questdo era de multipla escolha, assim podemos elencar as

mais utilizadas de ambos o0s cursos. A seguir apresenta-se as respostas dos
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aprendizes. O primeiro item notebook e datashow apresentou (27 ocorréncias)
seguido do uso da internet (19 ocorréncias), ambientes virtuais de aprendizagens (18
ocorréncias), uso de softwares (17 ocorréncias), quadro e giz/caneta (16 ocorréncias),
DVD, filmes e documentarios (13 ocorréncias), uso de e-mail (13 ocorréncias), chats,
blogs e redes sociais (06 ocorréncias), lousa digital (02 ocorréncias) e producéo de
videos (01 ocorréncia). Ressalta-se a necessidade de os docentes estarem
familiarizados com estes recursos, corroborando com as ideias de Kenski (2012, p.77)

gue ressalta essa importancia.

E necessario, sobretudo, que os professores se sintam confortaveis para
utilizar esses novos auxiliares didaticos. Estar confortavel significa conhecé-
los, dominar os principais procedimentos técnicos para sua utilizacao, avalia-
los criticamente e criar novas possibilidades pedagdégicas, partindo da
integracéo desses meios com o0 processo de ensino.

As TIC devem ser usadas e ensinadas de forma consciente, sempre
buscando extrair o maximo de possiblidades que elas nos oferecem, a pesquisa busca
delinear a importancia desse uso consciente, somente assim pode-se formar
profissionais que fardo toda a diferenca nas mais diversas atuacdes. O fato é que
vivemos em uma realidade bem distante da que se almeja, onde usa-se 0S recursos
apenas como instrumentos sem objetivos ou propositos educacionais, neste caso,
podemos citar o computador e o datashow nas aulas. Cunha (2018) em um estudo

recente reforca essa cotidianidade nos ambitos educacionais:

Ainda se convive com préticas cotidianas que confirmam essa realidade:
avaliagbes que exigem decoreba”; repeticdes de incansaveis exercicios de
fixacdo da aprendizagem de forma mecénica; aulas expositivas com uma
Unica metodologia de ensino; uso de power points — que sucederam as
laminas de retroprojetor e os slides — com contelido tacito para os alunos
copiarem e memorizarem; punicdo objetiva ou simbodlica de todas as
manifestacdes que discordem da palavra do professor; inibicdo da partilha do
conhecimento e de tantas outras manifestacdes tdo comuns no cenario
académico. Recentemente, em conversa com um grupo de professores
universitarios, soube que ha alguns colegas que suspendem as aulas quando
falta luz no campus, uma vez que ficam impedidos de usar power points. Ou
seja, mudam as tecnologias, mas pouco se altera o ritual da aula, ainda
fortemente fundamentado na transmisséo da informacgédo. (CUNHA, 2018, p.
07)

Assim, ndo basta apenas mudar a postura e assumir que usa esse ou
aguele recurso se ndo houver comprometimento, planejamento e o principal a busca
pela aprendizagem dos futuros professores, pois os aprendizes irdo transmitir a forma

como aprenderam através da transmisséo de seus professores.
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Questao 21: Sobre com que frequéncia o docente utiliza os recursos

citados acima, obteve-se o Grafico 14.

Grafico 14 - Frequéncia de utilizagéo dos recursos tecnoldgicos pelos docentes
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Tendo como base as informacdes apresentadas na questdo 20 e 21
podemos verificar que os aprendizes que responderam sempre, e com certa
frequéncia citaram o uso do quadro e giz / caneta, notebook e data show, sendo estes
recursos um ponto em comum no uso pelos docentes em ambos os cursos. O que de
fato ndo condiz com a cultura apresentada pelos aprendizes, através das respostas
emitidas nesta pesquisa. Neste ponto corroboramos com Kenski (2013, p.62) “A
cultura contemporanea esta ligada a ideia da interatividade, da interconexdo e da
inter-relacdo entre as pessoas, e entre essas 0s mais diversos espacos virtuais de
producao e disponibilizacdo das informacdes”.

Usualmente o computador e o datashow sdo usados nas aulas na maioria
das vezes apenas com a finalidade da apresentacdo de slides, que fica restrita a
interacdo somente entre o docente e o recurso apresentado. Precisa-se mudar essa
l6gica do uso destes recursos apenas Como meros instrumentos, mas para iSso
precisa-se também mudar ainda na formacdao inicial, e o que se entende por uso dos
recursos tecnolégicos e suas finalidades. Para Kenski (2013), o uso de recursos como
slides em sala de aula, por exemplo, néo significa mudanca de postura nas praticas
educativas tradicionais, pois nem sempre 0 uso desse recurso pode ser considerado

como inovacgéao.
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Questao 22: Ao serem questionados sobre se os docentes utilizam o
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas — SIGAA ou outro tipo de
ambiente virtual como espacgo para a disponibilizacdo de arquivos com materiais a
serem usados nas aulas, foruns ou enquetes para dinamizacdo das aulas? As

respostas serdo apresentadas através do Gréafico 15:

Grafico 15 - Utilizacdo do SIGAA.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Frente ao exposto percebe-se que a maioria de ambos o0s cursos
responderam que com certa frequéncia os materiais sdo disponibilizados através do
sistema institucional, e 29% (04) do curso de LIE responderam que sempre. Com base
em Kenski (2013) sobre o uso do AVA, os docentes devem ter o dominio do ambiente,
pois somente assim podera usufruir todas as possibilidades por ele oferecido. Sobre
0 ambiente institucional, SIGAA, 0 mesmo passou por atualiza¢do no inicio de 2019,
pretende-se que o ambiente figue mais moderno e interativo.

Questao 23: Foi questionado se os aprendizes tinham acesso aos planos
de aula dos componentes ministrados? Essa questdo apresentou uma disparidade

entre os cursos, conforme apresenta-se no Grafico 16 na pagina seguinte:
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Gréfico 16 - Acesso aos planos de aula hos componentes ministrados.
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Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

Percebe-se que a maioria dos aprendizes de LIMF, representado por 67%
(10) responderam gue tem acesso em alguns componentes curriculares. Enquanto a
maioria de LIE 29% (04) responderam que os docentes disponibilizam em alguns
componentes curriculares, e 29% (04) na maioria das disciplinas e somente 36% (05)
de LIE e 27% (04) respondeu sim, que em todos 0s componentes séo apresentados.

Acreditamos que a apresentacdo dos planos de aula € um importante
momento de discussdo, onde pode-se verificar ou ndo como o0s docentes
desenvolverdo suas aulas, quais praticas de ensino seréo utilizadas. O plano de aula
€ um documento flexivel podendo ser ajustado, inserindo mais atividades que
envolvam interacdo e participacdo dos alunos com uso de softwares, féruns, chats,
atividades que possam ser desenvolvidas através do celular dentre outros.

Questao 24: Ao serem questionados se com base nos planos de aula vocé
consegue identificar se o docente vai fazer uso ou ndo de recursos tecnologicos se
sim quais geralmente séo citados? Os aprendizes de forma geral responderam que
nem sempre existe essa informacgéo e os que responderam que sim citam o0 uso do
datashow, notebook e softwares. A guestdo apresenta também aprendizes que
responderam que poucas vezes conseguem identificar se havera ou ndo o uso dos
recursos, sendo apresentado somente 0s contetudos a serem trabalhados.

Questdo 25: Com relagcdo as habilidades tecnoldgicas dos docentes? A

guestéo foi produzida com base no quadro apresentado por Kenski (2012, p. 79) sobre
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habilidades docentes para o trabalho com as novas tecnologias, apresenta-se o
Gréfico 17:

Grafico 17 - Habilidades tecnoldgicas dos docentes.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Desta maneira, obtiveram-se as seguintes respostas apresentadas no

Grafico 16, 47% (07) do curso de LIMF e 21% (03) assumem o posicionamento que 0

professor tem dominio sobre a tecnologia e utiliza-se dela para alcangar os objetivos

de ensino/aprendizagem; 33% (05) do curso de LIMF e 21% (03) do curso de LIE o

professor domina o uso basico da tecnologia e somente 13,3% (02) do curso de LIMF

e 21% (03) do curso de LIE acham que o professor desenvolve novas habilidades e

envolve os discentes em prol do ensino e utiliza a tecnologia como ferramenta flexivel

e 7% (01) do curso de LIMF e 36% (05) do curso de LIE que o professor domina a
tecnologia, mas nao tem experiéncia para repassar aos alunos. Para Valente:

As habilidades do Século XXI deverdo incluir uma mistura de atributos

cognitivos, intrapessoais e interpessoais como colaboracdo e trabalho em

equipe, criatividade e imaginacdo, pensamento critico e resolucdo de

problemas, que os estudantes aprenderdo por intermédio de atividades méo-

na-massa, realizadas com o apoio conceitual desenvolvido em diferentes

disciplinas. Essa é a competéncia que se espera dos profissionais que atuam
na cultura digital. (VALENTE, p.24, 2018)

Esse mister de atributos apresentados pelo autor deve ser
complementado pelas habilidades docentes que envolvem o uso dos softwares, além

de conhecimentos operacionais utilizados através da mediacdo pedagogica entre
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professor e alunos, percebe-se que aquisicdo de habilidades e competéncias nao é
realizada de forma simples e nem acontecera de forma rapida. Kenski (2012, p. 80)
nos coloca que “o inicio desse processo, de preferéncia, deve acontecer nas
licenciaturas e nos cursos de pedagogia”. Por isso, a importancia de 0s cursos aos
poucos irem iniciando a insercdo desses aprendizes nesse processo.

Masetto (1998, p. 15) sobre o desenvolvimento de habilidades envolvendo
0 uso do computador, “[...] usar o computador [...]" como uma habilidade a ser
desenvolvida na formagao dos futuros profissionais, as demais habilidades versam
sobre aprender a trabalhar em equipe, realizar pesquisas, aprender com situacdes
simuladas dentre outros.

Questdo 26: Com relacdo a utilizacdo do laboratério nos componentes
curriculares: Com que frequéncia vocé utilizou o laboratério de informética no
componente curricular investigado? A seguir apresentaremos o Grafico 18, com as

respostas.

Grafico 18 - Uso do laboratorio de informéatica pelos aprendizes.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Através do Grafico 18, temos os dados apresentados onde 53% (08) do
curso de LIMF e 57% (08) do curso de LIE responderam com certa frequéncia e 46,7%
(07) do curso de LIMF e 14% (02) do curso de LIE responderam que raramente. Moran

(2004) reitera a importancia do uso do laboratorio:
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O primeiro espaco é o de uma nova sala de aula equipada e com atividades
diferentes, que se integra com a ida ao laboratério para desenvolver
atividades de pesquisa e de dominio técnico-pedagdgico. Estas atividades se
ampliam e complementam a distancia, nos ambientes virtuais de
aprendizagem e se complementam com espacos e tempos de
experimentagdo, de conhecimento da realidade, de inser¢do em ambientes
profissionais e informais (MORAN, 2004, p.02).

Segundo Kenski (2013, p 70) “Do laboratério a sala de aula ha um
abismo tecnoldgico que compromete a qualidade do ensino e, consequentemente, da
aprendizagem. Para que o docente consiga transpor essa barreira ele precisa
principalmente saber como usar no laboratério os recursos advindos da internet em
prol da aprendizagem dos aprendizes.

Questao 27: Inquiridos quanto ao que pensavam sobre o uso dos recursos
tecnologicos em sala de aula? Apresenta-se o Grafico 19:

Grafico 19 - Importancia do uso dos recursos em sala de aula.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Com base no Gréfico 19, evidencia-se que os aprendizes em sua maioria,
responderam que acham importante ou acham muito importante. Desta maneira, fica
evidenciado que o uso das tecnologias é importante para os aprendizes. Com base
nas pesquisas desenvolvidas por Kenski, ndo serdo as tecnologias que irdo
revolucionar o ensino, mas sim a maneira COmo a usamos com o objetivo de ensinar
e aprender. Kenski (2009, p.237) nos coloca que “Os processos de interacdo e

comunicacdo no ensino sempre dependerdo mais das pessoas envolvidas no
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processo do que das metodologias utilizadas, sejam o livro, 0 giz, ou o computador e
as redes”.

A diferenca do sucesso desses recursos em sala de aula se da nédo pelo
Seu uso, mas sim como Se usa esses recursos como forma de mediagdo e
contribuicdo no processo de construgcdo do conhecimento dos aprendizes, esse
processo ultrapassa o simples uso do computador, deve-se explorar esse uso através
de atividades interativas, gue envolvam apresentacbes de programas,
disponibilizacédo de conteudos através do SIGAA disponivel pela instituicdo (aumentar
a usabilidade com base nas respostas da questdo 22, onde a maioria dos alunos
afirmou que os docentes usam com certa frequéncia o SIGAA.), proporcionar uma
maior exploragdo dos recursos disponiveis na internet como forma de complemento
das atividades presenciais, possibilitar aos aprendizes conhecer softwares que
facilitem suas atividades futuras, entre outros.

Questao 28: Fortalecendo esta afirmativa os aprendizes responderam que
acreditam que as técnicas que envolvem o uso dos recursos tecnoldgicos contribuem
para a construcdo dos processos formativos, aprendizes de LIMF 80% (12) e 50%
(07) concordam e 20% (03) de LIMF e 50% (07) de LIE concordam totalmente.

Grafico 20 - Percepcdo sobre as técnicas que envolvem o uso dos recursos
tecnoldgicos
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

A insercdo de novas técnicas que estimulem o processo de

ensino/aprendizagem podem estimular varias areas do conhecimento, além de
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explorarem os varios usos dos recursos tecnoldgicos, assim como defende Masetto
(2010, p. 101) “Diferentes técnicas permitem e exploram o uso de recursos das
Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do que pertencem ao mundo e a vida de
nossos alunos: internet, games simulando situagdes profissionais as mais variadas,
hipermidia [...]". Essa inser¢ao faz com que automaticamente as dindmicas da sala de
aula sofram transformac0des, corroborando com esta ideia Kenski (2012, p. 47) nos
coloca que o uso desses recursos pode criar “[...] um novo espacgo significativo de
ensino-aprendizagem em que ambos (professor e aluno aprendem)”, buscando
através do uso dos recursos uma maior interacdo e troca de informacdes entre os
aprendizes

Nesta questdo tivemos trés respostas abertas que serao ressaltadas: MF
14 “creio que teremos certa experiéncia com a tecnologia, mas nao teremos como
competéncia o pleno dominio de recursos tecnoldgicos, pois ndo temos esse contato
com a tecnologia com frequéncia (nas salas de aulas)”, MF 15 — “se for dependendo
dos professores néo” e LI 14 “no meu no meu caso ndo tenho me limitado somente
ao que recebo no curso, tenho buscado em outras”.

Através do grafico percebe-se que a maioria do curso de LIE acredita sair
com as habilidades e competéncias necesséarias enquanto ao uso dos recursos. O
curso de LIMF apresenta-se uma certa divergéncia entre as respostas. Constata-se
através das ideias de Zabalza (2007, p. 199) sobre experiéncias formativas “é preciso
destacar que o desenvolvimento das habilidades de aprendizagens dos sujeitos esta
muito condicionado pelas oportunidades de aprendizagens que tenham sido
oferecidos a eles, e que essas habilidades podem ser ensinadas. Comprova-se a
necessidade do uso dos recursos, pois somente assim através de atividades que
utilizem esses recursos, pode buscar formar um profissional com pleno dominio inicial
de utilizac&o desses recursos.

Questao 29: Algum dos recursos tecnolégicos, listados abaixo, ja foi
apresentado em algum momento pra vocé? Geekie Lab; Geekie Teste; Kahoot;
Google Forms; Prezi; GoCongr; Escola Digital. A Figura 6, demostrara através da

nuvem de palavras as respostas dos aprendizes.
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Figura 6 - Recursos tecnoldgicos ja utilizados pelos aprendizes
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Fonte: Dados extraidos do questionéario (2018).

A imagem apresenta os itens que foram citados pelos aprendizes, o Google
Forms (39 ocorréncias), seguido do Kahoot com (10 ocorréncias), Prezi com (09
ocorréncias), Geogebra (04 ocorréncias), em seguida temos Escola Digital, GoConqr
e Phet Colorado (02 ocorréncias) cada, Google Sala de Aula, Google Sites, Epopter,
Méxima, Banco de Objetos Educacionais e Excel (01 ocorréncia) cada.

Percebe-se em suma que a maioria dos aprendizes de ambos 0s cursos s6
teve um maior contato somente com dois recursos o Google Forms onde o professor
pode criar uma tarefa baseada no formato de formuléario e acompanhar o grafico de
produtividade dos alunos, e o Kahoot que permite dinamizar o fim da aula e realizar
um jogo dentro da ideia de gamificacdo. Destaca-se no curso de LIMF a insatisfacéo
através de duas falas dos alunos MF 02 “N&o tive contato com esses recursos” e MF
03 “desconhego todos”. Masetto (2010, p.141) nos coloca a importancia do uso desses
recursos em sala de aula “Na forma presencial podemos usa-los para dinamizar
nossas aulas, tornando-se mais vivas, interessantes, participantes e mais vinculadas
com a nova realidade de estudo, de pesquisa e de contato com 0os conhecimentos
produzidos”. Essa necessidade de se incluir mais o uso dos recursos também ficou
evidenciada na questdo 16, categoria 02 (Proporciona dinamizacdo e motivacao as
aulas), sendo essa a percepcao dos alunos quanto ao uso dos recursos nos

componentes curriculares.
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Secdo 03: Conhecimentos sobre o curso — PPC (Questdes de 30 a 37)
Questao 30: A primeira questdo que versa sobre o PPC abordava se 0s

aprendizes conheciam o PPC do curso.

Gréafico 21 - Conhecimento sobre o PPC do curso.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Com base no Grafico 21, no que se refere as informacdes disponiveis,
percebe-se que em ambos 0s cursos € notdrio que os aprendizes ndo conhecem
totalmente o PPC do curso, 53% (08) do curso de LIMF, informaram que conheciam
parcialmente o PPC enquanto 86% (12) do curso de LIE, informaram que conheciam
parcialmente o PPC.

Questao 31: Vocé sabe qual o perfil profissional desejado para o curso?
Assim pode-se verificar mesmo que de forma parcial se os aprendizes conhecem o
perfil que irdo desenvolver ao longo do percurso académico.

A maioria dos aprendizes de ambos os cursos alegam conhecer de forma
parcial ou totalmente o perfil que o curso pretende formar. As informagbes serao

apresentadas através do Grafico 22, na pagina seguinte:
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Grafico 22 - Conhecimento sobre o perfil profissional do egresso.
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Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

Questdao 32: Com intuito de se verificar se o0s aprendizes tém
conhecimento sobre os conteudos tedricos previstos no PPC, foi questionado: Vocé
tem conhecimento da ementa, objetivo e bibliografias do(s) componentes(s)
curriculares que vocé cursa? 40,6% responderam que sim, conhecem a ementa,
objetivo e as bibliografias; 33,3% (05) conhecem parcialmente; 13,3% (02) s6 tem

conhecimento no inicio da disciplina e 13,3% (02) afirmam n&o ter conhecimento.

Gréfico 23 - Conhecimento da ementa, objetivo, bibliografias do(s) componentes(s)
curriculares.
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Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).
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As respostas apresentadas nas questdes 30, 31 e 32, através dos Graficos
21, 22 e 23, refletem ndo somente a percepcao dos aprendizes, mas também delineia
o dialogo do curso com os aprendizes. Nao se pode identificar através dessas
respostas, de que forma ou em que momento o PPC foi apresentado ao curso, mas
pode-se notar que os aprendizes do curso de LIE tiveram um contato maior com o

documento como nos apresenta o Grafico 17. Para Veiga e Naves (2014, epub, p.04):

Trata-se da proposigdo da construgcdo permanente de algo novo que contém,
além de uma proposta curricular, a sua intencionalidade e o conjunto das
orientacbes teodrico-praticas e de acdes sOcio-politicas e educacionais
voltadas para a formacao profissional, constituindo-se, por isso, no referencial
bésico para o desenvolvimento e avaliagdo do curso.

Por este motivo, acreditamos que o0s aprendizes devem ter
conhecimento do documento e suas implicacdes, pois o PPC é o documento norteador
do curso, projetando todas as acdes que o curso ira realizar. Os aprendizes devem
compreender que o PPC ndo é s6 um documento, nele constam seus interesses,
deveres e direitos. Para Bicudo (2011, p. 126) “Curso, por sua vez, tem origem no
latim cursus e se refere a andamento, direcdo, sentido, caminho, percurso. [...] o
projeto precisa mostrar essa dinamica, deixando claro o que se pretende edificar”.
Através dos seus objetivos, do perfil que se pretende formar e sua estrutura curricular
agregada aos conteudos e suas praticas pedagogicas que irdo ser apresentados aos
aprendizes, o0 curso a se apresenta e revela formacéo que sera oferecida.

Questao 33: Sobre sua formacéao, vocé acredita, que ao término do curso
terd como competéncia o pleno dominio de recursos tecnologicos que facilitem a
mediacdo do processo de ensino-aprendizagem? 47% (08) de LIMF discordam que
ao final do curso terdo desenvolvido a competéncia e habilidade para o uso dos
recursos, enquanto 53% (08) de LIMF e 64% (09) de LIE concordam, conforme

apresentando através do Grafico 24, que serd exemplificado na pagina seguinte.
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Grafico 24 - Competéncia e o pleno dominio de recursos tecnolégicos ao final

do curso
70% 64%
60% 53%
50% 47%
40% 36%
30%
20%
10%
0% 0% 0% 0%
0%
Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente
H LIMF ®mLIE

Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Sobre a aquisicdo de competéncias e habilidades, Zabala e Arnau (2010,
p.50) destacam que “Quando analisamos, qualquer acdo competente, ou seja,
qualquer competéncia, verificamos que € indispensavel dispor ao mesmo tempo do
conhecimento e dominar os procedimentos”. Nota-se que 47% dos aprendizes do
curso de LIMF nédo estédo satisfeitos no que se refere as competéncias e o pleno
dominio de recursos tecnolégicos serem adquiridos até o final do curso. Destaca-se
agui que o PPC do curso de LIMF apresenta os seguintes competéncias que norteiam
essa questdo: Ter capacidade de utilizacdo de diferentes metodologias e materiais
didaticos para o ensino e a explicacdo dos contetdos e elaborar propostas para a
utilizacdo das novas tecnologias e de recursos de midia que possam ser instrumentos
de apoio e suporte no processo de ensino e aprendizagem da Fisica e da Matematica.

Neste sentido, percebe-se que os aprendizes ndo terdo como aplicar as
habilidades oriundas destas competéncias, pois ndo serdo capazes de utiliza-los se
nao souberem como aplicar e utilizar os recursos tecnolégicos.

Questao 34: Até o momento vocé acredita que o curso esteja formando
para aquisicdo de habilidades e competéncias para o uso dos recursos tecnolégicos

frente a sua atividade profissional?
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Grafico 25 - Percepcédo dos aprendizes sobre as habilidades e competéncias
oferecida pelo curso
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Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).

Os aprendizes, no momento da aplicacdo do questionario ja haviam
cursado metade de ambos o0s cursos, percebe-se através do Gréafico 25, que os
aprendizes de LIE acreditam que até o momento o curso vem oferecendo uma
formacao voltada para aquisicdo de habilidades e competéncias tecnoldgicas, em
contrapartida os aprendizes de LIMF, se dividem em suas respostas, somente 27%
(04) acreditam que sim, 27% (04) acreditam que nao e 33% (05) um pouco.

Destaca-se as novas habilidades, com base em Zabalza (2007, p.40) “As
habilidades referem-se ao desenvolvimento da capacidade de intervengcao por parte
dos individuos formados”. Através do processo formativo delineado pelo curso se
pressupdem que os aprendizes terdo ao final do curso essas habilidades e
competéncias para atuar profissionalmente. Mas, quando falamos em novas
habilidades e competéncias nos referimos as tecnolégicas, que englobam o dominio
das TIC e internet. Neste interim, corroboramos com Kenski (1998), quanto a
proporcionar aos professores, mesmo que na formacéo inicial, oportunidades quanto
ao uso das tecnologias, pois somente assim pode-se formar profissionais aptos a

intervir a partir dessas habilidades:

Antes de tudo a esse professor devem ser dadas oportunidades de
conhecimento e de reflexdo sobre sua identidade pessoal como profissional
docente, seus estilos e seus anseios. Em uma outra vertente, € preciso que
este profissional tenha tempo e oportunidades de familiarizacdo com as
novas tecnologias educativas, suas possibilidades e limites para que, na
pratica, faca escolhas conscientes sobre o uso das formas mais adequadas
ao ensino de um determinado tipo de conhecimento, em um determinado
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nivel de complexidade, para um grupo especifico de alunos e no tempo
disponivel. (KENSKI, p. 69, 1998)

Frente a esse posicionamento temos o de Cunha (2018, p. 08) sobre as
interpelagdes que a sociedade apresenta frente a educagédo superior “Ndo mais
exerce 0 monopolio da producdo do conhecimento especializado e reconhece que,
com o advento e disseminacdo das tecnologias, também ndo o faz em relacdo a
distribuicdo do conhecimento. A autora ainda refor¢ca que ndo se esta acompanhando
ou preparando essas nova geracdes para continuarem aprendendo. Mas também

relata a realidade vivenciada, neste interim,

Ndo é a toa que adentram o campo da pedagogia expressdes como
competéncias, metodologias ativas, aprendizagens baseadas em problemas,
estudos de casos, entre outras. Mesmo compreendendo que, em muitos
casos, a inclusdo dessas metodologias ainda ndo possui a necessaria base
de reflexao tedrico-pratica exigida, ndo ha como negar que ocupam muitos
dos discursos académicos, com impacto nos curriculos e nas praticas
pedagégicas. (CUNHA, 2018, p. 08)

Situacdo que foi arraigada pelos depoimentos dos aprendizes, no que
tange as suas habilidades e competéncias, conforme sera apresentado na questéo
abaixo.

Questdo 35: Vocé acha que o curso esta acompanhando os avangos
tecnologicos e, consequentemente, lhe proporcionando uma formacdo docente

satisfatoria, relacionada as tecnologias?

Grafico 26 - Avancos tecnoldgicos no curso.
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Fonte: Dados extraidos do questionério (2018).
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Em suma, percebe-se através do Grafico 26, que somente os aprendizes
do curso de LIE, 64% (09) acreditam que o curso esteja acompanhando os avangos
tecnologicos e proporcionando uma formagédo voltada para seu uso, o que de fato ndo
poderia ser diferente, haja vista o curso ter como objetivo principal proporcionar uma
formacdo significativa, solida, na area de informatica educacional aos licenciandos.
Quando analisados os dados obtidos dos aprendizes do curso de LIMF, averigua-se
que em todas as op¢Bes h&d uma oscilacdo entre as respostas, ficando evidenciado
neste curso em especial que os aprendizes acreditam que o curso esta tentando
acompanhar os avancos tecnoldgicos. Neste interim, Kenski (p. 70) nos apresenta
que “o avancgo tecnoldgico, nao foi articulado com mudancgas estruturais no processo
de ensino, nas propostas curriculares e na formacgéo dos professores universitarios
para a nova realidade educacional’. Espera-se que as sugestdfes que serao
apresentadas na questdo 37, possam contribuir para a reformulagéo do curso, além

de valorizar as percepc¢des dirimidas nesta pesquisa dos aprendizes.

Questao 36: Cite uma (ou mais) vantagem(ens) no uso dos recursos

tecnoldgicos em sala de aula? O Quadro 18 representara as respostas adquiridas.

Quadro 18 - Vantagens elencadas pelos aprendizes quanto ao uso dos recursos em sala de
aula.

Categoria/Ocorréncias Respostas

MF 01: “Desenvolvimento de habilidades cognitivas
e competéncias tecnolégicas, visando a
aprendizagem de conteudos basicos”.
MF 02: “Facilidade de memoriza¢ao’.

MF 04: “Melhor abstracéo do contetdo”.

MF 05: “Melhora o ensino/aprendizagem no
entendimento dos contetdos”,

MF 06: “Melhor compreenséao de alguns contetdos,
ao utilizar alguns softwares percebi que pude fixar o
conteGdo mais rapidamente e de forma
significativa’.

MF 08: “Em aulas de geometria, onde usamos mais
a tecnologia, foi muito importante o uso do
GeoGebra, onde aprendemos a usar ele e foi
importante para compreender o conteudo e
visualizar as figuras”.

MF 11: “E importante ter aula de tecnologia dentro
de formacéo de aprendizagem”.

Favorece o processo de
aprendizagem
(Categoria 1: 13 ocorréncias)



Oferece interagéo entre
professores e alunos.
(Categoria 2: 06 ocorréncias)

Dinamiza as aulas /favorece
aquisicdo de novas praticas.
(Categoria 03: 09 ocorréncias)
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MF 14: “O recurso de uso tecnolégicos ajuda muito
na compreensdo de diversos assuntos. Pois €
possivel verificar na "pratica" o que aprendemos
teoricamente, facilitando assim o processo de
ensino-aprendizagem”.

LI 03: “Facilidade na aprendizagem dos discentes e
docentes, aprimoramento de recurso qualitativo da
tecnologia dentro de sala de aula’.

LI 04: “Melhor entendimento das disciplinas”.

LI 05: “Maior compreensao do tema da aula, Maior
participagéo”.

LI 11: “Amplia as possibilidades do ensino e
aprendizagem’.

LI 12: “Os recursos techolégicos sdo meios de
ajudar nos processos de aprendizagem do
individuo”.

MF 09: “Se usada de forma correta, a mesma é
Otima para prender a atengédo do aluno e promover
a interagdo entre eles”.

MF 10: “O fato de poder utilizar futuramente esses
recursos em sala de aula com os alunos,
despertando assim um maior interesse deles pela
aula; um aprofundamento maior nosso sobre os
assuntos relacionados ao curso que escolhemos,
deixando aquelas formas tradicionais de sempre e
tornando o ensino-aprendizagem melhor, mais
interativo e dinédmico’.

MF 15: “Mais facil prender a aten¢cdo do aluno;
aumenta a interacdo entre aluno e professor”.

LI 06: “Envolvimento de todos os alunos”.

LI 08: “Mais pratica, interagdo dos alunos, aulas
dindmicas, interacdo do aluno e professor’.

LI 09: “Possibilita interagdo entre discentes e
docentes de maneira que facilita a comunicacéo e o
compartilhamento de conhecimento”.

MF 07: “Aula dinédmica e objetiva’.

MF 12: “Prender a ateng¢édo do aluno’.

LI 01: “Dinamizacdo, concentracdo, atracgéo,
animacgao”.
LI 02: “Praticidade e atratividade”.

LI 10: “Ajuda o professor a ter mais dinamismo,
rapidez e através dela o professor obtém mais
formas de repassar o aprendizado. A forma em que
a internet e suas ferramentas evoluiram faz com que
0 professor se adapte para que assim possa estar
antenado com o mundo tecnolégico. S6 quem
ganha é os alunos e professores pois suas aulas
serao muito mais produtivas’.

L1 13: “Aula dinémica’.

LI 14: “Utiliza o datashow e internet”
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LI 07: “Melhor conhecimento para aplicagao
futuramente em sala de aula’.
MF 06: “Desenvolvimento ndo sé para realizar os
trabalhos académicos, mas o0 aumento da
capacidade de inserir esse conhecimento nas
escolas.

Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Na categoria 1, busca favorecer o processo de aprendizagem, o0s
aprendizes versam sobre a busca pela melhoria do processo de aprendizagem,
através da utilizacdo de recursos que contribuem para esse processo formativo. A
partir das percepcdes nota-se que 0s aprendizes anseiam muito mais que apenas
habilidades técnicas, mas sim a ampliacdo dos seus conhecimentos através de novas
praticas docentes. Moran (2013, p.31) nos coloca a possibilidade do uso de recursos
“[...] ha um conjunto de tecnologias, que denominamos popularmente de 2.0, mais
abertas, faceis e gratuitas (blogs, podcast, wikis etc.), em que os alunos podem ser
protagonistas do seu processo de aprendizagem [...]". A combinagdo de atividades
formais em sala de aula com as atividades on-line, podem fazer esse papel de
dinamizacao das aulas, motivacao e facilitacdo do processo de aprendizagem dos
alunos. As tecnologias moveis sdo uma das tendéncias que podem ser utilizadas para
quebrar as aulas tradicionais, principalmente no a&mbito universitario.

Tomando como base o uso do celular, “as tecnologias digitais méveis
provocam mudancgas profundas na educacgao presencial e a distadncia”. Podem ser
realizadas atividades em qualquer lugar e momento, ndo sendo necessariamente
estarem todos presentes em uma sala de aula, mesmo o curso sendo presencial. A
busca pela interacdo entre os pares, a mediacdo do docente através de metodologias
gue usam 0s recursos gratuitos disponibilizados pela internet, podem ser indutores de
mudancas, tanto profissional quanto a nivel institucional. No item 5.1.2 que trata sobre
as possibilidades de ensino/aprendizagem com o uso das TIC, abordaremos algumas
metodologias que contribuem para o processo de aprendizagem dos académicos.

Na categoria 2, os aprendizes versam sobre a interacdo entre professores
e académicos, nota-se que os aprendizes veem no uso dos recursos tecnolégicos uma
possibilidade de interacdo maior entre professores e alunos, além de possibilidade da
aprendizagem, fato este que deveria acontecer, sem ou com o0 uso dos recursos. Com
base em Zabalza (2017, p. 193) é preciso reiterar que “a aprendizagem, desse modo,

€ um processo mediado pela interacdo com 0 meio e com as pessoas que fazem parte
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dele, especialmente professores e colegas”, eis que a universidade pode criar esses
meios de interacdo, por serem como o0 autor mesmo coloca “ambientes privilegiados”.

Na categoria 3, tem-se como foco principal a dinamizacdo das aulas em
prol da aquisigao de novas praticas, para Zabalza (2007, p. 224), “O problema esta no
estilo de aprendizagem que, por influéncia direta de nossa orientacdo e ajuda, ou
indireta de nossa metodologia de trabalho, nossos estudantes vao consolidando”. O
autor coloca em evidéncia que os aprendizes sao reflexos dos proprios mestres,
relatando também essa realidade sobre a falta de motivacéo, de técnicas de estudo e
uma caréncia nas abordagens estratégicas de aprendizagem na universidade, eis que
“E dificil que aprendam a aprender se essa questdo ndo é colocada como um dos
objetivos formativos a ser desenvolvido, se n&do sdo auxiliados por seus professores
na universidade” (ZABALZA, 2007, p. 224). Somente o aprendiz MF 03 né&o
respondeu a questao.

Questao 37: E por fim, a dltima questdo que visa extrair dos alunos
possiveis contribuicfes e manifestacées que envolvam melhoria no curso: Com base
na questao anterior o que vocé sugere em termos de melhorias e sugestdes para que
o processo de formacdo docente se torne satisfatoria envolvendo o processo de

ensino/aprendizagem com o uso das TIC nos cursos de formacao.

Quadro 19 - Sugestdes dos aprendizes dos cursos

Categoria/Ocorréncias Respostas

MF 01: “Envolvimento docente maior com

as tecnologias associadas a formacédo

docente’.

MF 05: “Que em sala de aula tenhamos mais

ferramentas tecnoldgicas porque o curso é

muito tradicional”,

MF 08: “Penso que nem todos os docentes
Oferecer atualizacdo docente sobreo  tém habilidades para a utilizacdo dos

uso das tecnologias recursos tecnoldgicos, a sugestdo seria um
(Categoria 01: 10 ocorréncias) curso de reciclagem de TIC para todos os
docentes”.

MF 12: “Acredito que sim o professor se
torna satisfatorio para processo de ensino
aprendizagem nos cursos de formacao”,

MF 14: “O interesse em utilizar o TIC na sala
de aula deve partir do docente. O préprio
professor deve ter a autonomia e o bom
senso em perceber que a tendéncia
tradicional e a mera transmissdo de
contelidos estdo muito ultrapassadas, ndo



Reformulagdo da Grade Curricular do
Curso

(Categoria 2: 11 ocorréncias)
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sendo mais eficiente atualmente. Sendo
necessario que o professor busque
especializacdes e conhecimentos praticos,
no que diz respeito as novas tecnologias”.
LI 04: “Videos aulas”.

LI 08: “Primeiro: As disciplinas pedagdgicas
em determinados cursos (sem ser a
pedagogia), a carga horaria deveria ser mais
extensa, porque a maioria das disciplinas
pedagogicas dos outros cursos de
licenciatura, aparentam ser apenas
introdutérias, no meu ver. Pois fiz algumas
disciplinas em uma faculdade particular, e as
mesmas disciplinas que estudei la eu
estudei aqui na Ufopa, e foram totalmente
diferentes, as disciplina aqui parecem que
eles fazem um resumo de tudo e a carga
horaria € bem pequena, e a gente acaba nao
estudando tudo que era para estudar, até
porque € um curso de licenciatura, entao
deve se ter uma certa atencdo para as
disciplinas pedagdgicas, assim como tem
para as especificas, sempre relacionando
com 0S usos das.tic.
Segundo: mostrando como um professor
pode mudar a didatica na sala de aula para
ensinar os alunos, nao ensinando a fazer um
slide, ou um video, mais que ele deva saber
gque ele deve ampliar seu conhecimento que
nao existem apenas um caderno e um livro
existem muito mais”.

LI 10: “Que alguns professores aprendam a
usar, pois tem uns que ndo usam de maneira
correta’.

LI 14: “Sim muito importante, por quer faz
parte de uma nova vida digital’.

LI 01: “Tanto os professores, como 0S
alunos devem aprender a fazer uso das
tecnologias em sala de aula de modo a vir
somar e nao atrapalhar o andamento do
ensino”,

MF 07: “Os professores administrarem
melhor a carga horéria da disciplina. Como é
um curso de licenciatura sinto a necessidade
desses recursos serem melhor explorados,
visto que cada vez mais as tecnologias estéo
presentes no nosso dia a dia”

MF 10: “Disciplinas especificas que
envolvam softwares educacionais”.

MF 11: “Pelo menos uma aula completa em
cada disciplina para mostrar quais 0s
instrumentos tecnoldgicos que podemos
utilizar para trabalhar aquela determinada



Melhoria da didatica nas aulas
(Categoria 3: 04 ocorréncias)
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disciplina em sala de aula futuramente e que
o professor ao decorrer de cada aula utilize
esses instrumentos para melhorar a nossa
formacao’.

MF 13: “Ter matérias especificas para
conhecemos 0s programas que envolvam
nossa area de formacgao”.

MF 15: “Deveria ter uma disciplina na
graduagdo para preparar o0s futuros
docentes”.

LI 03: “Que seja inserido as linguas
estrangeiras”’.,

LI 05: “Aulas menos teoricas e mais praticas
j& que somos da é&rea tecnoldgica e
precisamos aprender praticando, 0s
professores precisam de uma didatica
diferenciada voltada para a &rea da
tecnologia’.

LI 06: “Mais aulas praticas”.

LI 09: “Seria de grande valia para nossa
formacdo mais aulas praticas, que gerem
interacdo maior do educando com o mundo
tecnologico”.

LI 11: “Poderia organizar melhor as cargas
horarias dos componentes curriculares,
disponibilizando mais tempos para aulas
praticas’.

Ambientes adequados para a utilizacdo e
uso de ferramentas e recursos tecnolégicos,
e espaco apropriado para teste com
manutencdo e prevencdo de computadores;
Disponibilidade de recursos para criacdo e
utilizacdo de atividades, como: impressora
3D, Arduino, Oculos de Realidade Virtual e
Aumentada etc...

LI 13: “Sugiro que possamos tenhamos a
oportunidade de aprender a dominar as
inUmeras ferramentas que nos permite
atingir a interdisciplinaridade desejada deste
curso”.

LI 02: “Mais didatica’.

MF 04: “Tem-se que melhorar o modo de
ministrar as disciplinas acrescentando novos
métodos e incluindo o0s recursos
tecnolbgicos”.,

LI 07: “Curso de didatica para alguns
professores, para fazer uma aula mais
dindmica, pois os alunos da noite sentem-se
prejudicados”.

LI 12: “Buscar uma forma de esclarecer bem
a explicagdo fazendo com que todos
entendam o que realmente pretende que
faca”
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MF 06: “Antes de inserir uma nova
tecnologia, o professor deve nivelar a turma
para saber a situagdo em que esta se tem
preparo para absorver o conhecimento e
saber em que nivel esta’.

MF 09: “Alguns professores chegam em sala
de aula com a ideia de que o aluno ja sabe
tudo. Tivemos uma Unica professora que
perguntou no primeiro dia de aula da
disciplina dela se todos os alunos sabiam
montar o datashow. Os outros apenas
chegam na sala de aula apresentando as
coisas, entdo seria importante que o0s
professores apresentassem mais as
tecnologias e como usa-/as”.

Fazer sondagem dos alunos quanto ao
nivel de conhecimento sobre 0 uso dos
recursos
(Categoria 4: 02 ocorréncias)

Proporcionar maior didlogo entre os MF 03: “A troca de informagdes no curso de
cursos informética e licenciatura em matemética e
(Categoria 5: 01 ocorréncias) fisica’.
N&o respondeu MF 02: “Nao respondeu”.

(01 ocorréncias)

Fonte: Dados extraidos do questionario (2018).

Apresenta-se esta Ultima questdo com a finalidade de dar voz aos
aprendizes, mostrar seus anseios e demonstrar que podem ser 0s protagonistas de
sua acao. Os temas das categorias versam sobre oferecer atualizacao docente; sobre
0 uso das tecnologias; reformulacdo da Grade Curricular do Curso; Melhoria da
didatica nas aulas; fazer sondagem dos alunos quanto ao nivel de conhecimento
sobre 0 uso dos recursos e proporcionar maior didlogo entre 0s cursos.

Esses temas perpassam por sugestdes que vao desde uso das tecnologias
por docentes e discentes, principalmente de softwares que dinamizem as aulas e
possam servir de suporte para suas atividades profissionais chegando a didatica,
cursos de atualizacdo e mudanca na grade curricular dos cursos investigados.
Percebe-se a busca por mudancas, nas percepc¢des dos aprendizes corroborando
que,

Ha que se mudar a l6gica de formacdo e acdo em todas as disciplinas dos
curriculos dos cursos de formacdo de professores. S6 assim os futuros
professores poder&o construir posturas mais condizentes com a realidade de
pleno uso da informética em todos os segmentos profissionais, sociais e
pessoais. (KENSKI, p.96, 2013)

Nota-se a preocupacao dos aprendizes quanto as habilidades tecnolédgicas
docentes, principalmente nas sugestdes emanadas pelos aprendizes de LIMF.
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Zabalza (2007) j4 apresentava essa necessidade de cursos de formacdo para os

docentes universitarios:

Por isso, sédo necessarios programas paralelos de formacao dos professores,
visando a criacdo e ao desenvolvimento de meios didaticos; a orientacao das
aprendizagens realizadas com esses meios, e, de um modo geral, de todos
aqueles que, mesmo ndo estando vinculados a programas formativos
baseados em novas tecnologias, poderdao complementar e enriquecer seu
ensino com esses meios. (ZABALZA, p 173, 2007)

As proposicbes sobre a distribuicio de carga horéaria, criagdo de
componentes curriculares e uma maior socializacdo entre os cursos, demonstra a
preocupacdo dos aprendizes no que tange a busca por sanar as lacunas
apresentadas e possiveis melhorias para o curso, através da reformulacdo do PPC.

Dentro desse contexto corroboramos com a ideia de Imbernén (2011, p.18):

[...] o professor precisa adquirir conhecimentos ou estratégias especificas
(planejamento curricular, pesquisa sobre a docéncia, estratégias para formar
grupos, resolucdo de problemas, relacdes com a comunidade, atividade
sociocultural etc.). Tudo isso supde a combinagdo de diferentes estratégias
de formacé&o e uma nova concepcédo do papel do professor nesse contexto, o
gue obviamente ndo pode ser feito sem o envolvimento concreto dos
docentes.

Sugestbes como oferta de cursos destinados aos docentes é um 6timo
recurso também, neste caso, como forma de proposi¢do sugere-se uma maior troca
de informacgBes entre o0s cursos, principalmente sobre alguns recursos que 0s
aprendizes jA dominam, através de rodas de conversa, extrair o que 0s aprendizes
sabem e utilizar esses conhecimentos em beneficio dos cursos. Desta maneira vai se
delineando a aprendizagem colaborativa, na formacao inicial dos discentes e docentes
compartilham informacfes assumindo a responsabilidade de construir uns futuros

profissionais atuantes e condizente com a realidade atual.
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5 RECURSOS TECNOLOGICOS E POSSIVEIS ATIVIDADES NA FORMACAO
INICIAL

Neste quinto capitulo, apresenta-se algumas metodologias de ensino, que

estdo disponibilizadas na internet e podem ser utilizadas tanto pelo celular quanto pelo

computador, com o0 objetivo de dinamizar as aulas e facilitar o processo de

aprendizagem dos académicos.

5.1 Breve contexto sobre 0s ingressantes nos cursos de licenciaturas a partir da
visdo do censo 2017.

Inicia-se esta sec¢do trazendo alguns dados do Censo da Educacao
Superior, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), tomando como base o ano de 2017. O Censo
coleta informacdes sobre as Instituicbes de Educacdo Superior (IES), os cursos de
graduacdo e sequenciais de formacédo especifica e sobre os discentes e docentes
vinculados a esses cursos. Nesta secao o foco sera os discentes.

Em primeiro lugar, apresenta-se a quantidade de ingressantes nos cursos
de graduacédo. De acordo com o MEC/INEP de 2017, ha um total de 1.589,440 alunos
matriculados nos cursos de licenciatura da Educacao Superior Brasileira, como mostra

a Figura 07.
Figura 7 - NUmero de matricula em cursos de graduacao— Brasil 2007-2017.
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Fonte: MEC/INEP (2017).
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Percebe-se que houve um leve crescimento de 2016 para 2017 um
aumento no numero de matriculas de 68,946 nas licenciaturas. Com base nos dados
do MEC/INEP do Censo da Educacao Superior de 2017, revelam que de 2006 a 2017
0 numero de matriculas em cursos de graduacgéo presencial diminuiu 0,4% entre 2016
e 2017. A matricula nos cursos a distancia ano a ano vem ganhando destaque,

conforme apresenta-se na Figura 08.

Figura 8 - Ingressantes nos cursos de graduacdo por modalidade de ensino (2007-
2017).
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Fonte: MEC/INEP (2017).

Através da Figura 8 percebe-se que as matriculas nos cursos a distancia
apresentam um aumento do ano 2016 para 2017 nas matriculas dos cursos a
distancia, enquanto os cursos presenciais vém através dos anos se mantendo. Kenski
(2013) relata que nas ultimas décadas, vem crescendo a matricula nos cursos a
distancia, relatando quem em 2007 haviam 727.961 de matriculas comparando este
dado ao dado apresentado no censo 2017, percebe-se que houve durante os anos
um avanc¢o notoério da procura por esta modalidade de ensino. Para Kenski (p.78,
2013) o que corrobora para essa realidade apresentada através da Figura 08 é “[...]
boa impressédo a ampliagdo do acesso da populacdo as tecnologias digitais, 0 uso
intensivo desses meios por pessoas de todas as idades e os bons resultados obtidos
pelos alunos EAD [...]".

Com base nos dados podemos inferir possiveis hipéteses dos motivos que

levam as matriculas nas licenciaturas a distancia crescerem a cada ano. Neste ponto
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corroboramos com a ideia que os universitarios possuem background cultural® ou,
traduzindo, um plano de fundo das suas vivéncias. Segundo Zabalza (2007), os
estudantes académicos ja trazem culturalmente consigo uma carga cultural das suas
vivéncias, podendo ser este um fator preponderante para o crescimento das
matriculas na modalidade a distancia, haja vista, estes ingressantes viverem em um
mundo totalmente conectado. A universidade com o ensino presencial deve buscar
estar preparada para trabalhar com as aprendizagens prévias dos alunos.

Com vistas a atender um dos objetivos propostos pela pesquisa de elencar
possiveis metodologias que facilitem o processo de ensino/aprendizagem,
apresentaremos a secao a seguir, buscando através das metodologias apresentadas
proporcionar uma maior dinamizac&do nas aulas, motivagcao e facilidade no processo
de aprendizagem dos aprendizes, itens estes, que foram apresentados como fatores
gue favorecem o processo de aprendizagem dos aprendizes investigados e doravante

nao poucos utilizados nos cursos investigados.
5.2 Possibilidades de ensino/aprendizagem com o uso das TIC

Através da realidade exposta pelos dados estatisticos do INEP no item
5.1.1, nos deparamos com as mudancas e demandas sociais do século XXI. Neste
trabalho, assume-se o0 posicionamento que as pessoas aprendem e se apropriam do
mundo através das suas experiéncias e vivéncias, além do pressuposto que a
universidade deve prover ao seu alunado experiéncias que lhes proporcionem essa
relacdo com o meio, ou neste caso, com o0 uso dos recursos tecnolégicos em prol da
sua aprendizagem e da constru¢do dos seus conceitos na pratica.

Para Imbernon (2012, p. 20) “Nao existe um modelo pronto, existem boas
praticas que permitem que os alunos aprendam mais nas aulas”. Assim, corroboramos
com as ideias de Selwyn (2011) sobre o uso das tecnologias na educacgéao onde as
atividades e praticas s6 fazem sentido se tiverem um proposito educacional, o autor
coloca a questdo do uso interacdo, organizacdo, identidade e praticas culturais
humanas.

Autores como Kenski (2012) e Imbernon (2012) relatam uma nova

universidade que nao carregue o velho tradicionalismo, sendo considerada esta

10 Background cultural é a totalidade dos elementos (antecedentes familiares, classe social, educacéo,
experiéncia etc.) que contribuiram para a formacdo de um individuo, moldaram sua personalidade e
influenciam seus rumos.
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educacao até obsoleta, mas sim que se tenha uma nova universidade calcada nos
aprendizes, no futuro da formacao.

Dentre os estudos, no inicio do século XX, temos como destaque trés
estudiosos russos que analisaram o desenvolvimento das fung¢des cognitivas, eram
eles: Vygotsky, Luria e Leontiev. Como conceito sobre o fundamento sdcio-historico
temos, de acordo com Oliveira (1997, p. 24), “[...] a relagdo do homem com o mundo
ndo é uma relacdo direta, mas uma relagdo mediada, sendo os sistemas simbolicos
os elementos intermediarios entre sujeito e mundo”. Sendo assim, uma distribuicéo
na interacdo entre as pessoas (corpo, cérebro e ambiente) que configuram como as
pessoas percebem e interagem com o mundo.

Com o intuito de incentivar os aprendizes na produ¢éo do conhecimento e
tendo como referéncia as respostas apresentadas no questionario delinearemos
algumas metodologias que podem ser aplicadas em ambos o0s cursos investigados,
nesta pesquisa. Para obtencéo de resultados positivos, ressalta-se a importancia do
docente deve estar familiarizado com os recursos e metodologias a serem utilizados,
pois somente assim podera fazer a mediacdo entre os recursos e as possibilidades

dos conteudos a serem trabalhados. Para Masetto (2010, p. 142):

Estas precisam ser usadas de modo a centrar-se no aluno e em sua
aprendizagem; incentivar a aprendizagem ativa e colaborativa; a facilitar a
atitude e mediag&o do professor e do desenvolvimento da rela¢édo de parceria
e colaboracao entre professor-aluno, aluno-professor e entre grupos.

S&do inumeras as possibilidades que as TIC proporcionam para serem
usadas como metodologias de ensino envolvendo atividades que misturam as aulas
presenciais com os momentos de interacdo através do uso da internet, neste trabalho
iremos abordar uma tendéncia conhecida como Mobile Learning ou m-learning que
utiliza dispositivos méveis para fins educacionais, a escolha por essa tendéncia foi
baseada nas respostas dos aprendizes, ndo sendo mencionado nenhuma atividade
envolvendo o celular pelos aprendizes, consideramos este ser um recurso de facil
acesso além de ja fazer parte da vida cotidiana.

De acordo com as “Diretrizes de politicas para a aprendizagem movel”
publicado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2014. p.33) através de uma de suas recomendacdes politicas
reitera a necessidade de “estimular os institutos de formacdo de professores a
incorporar a aprendizagem movel em seus programas e curriculos”. Como forma de

contribuicdo elencaremos algumas metodologias que podem ser desenvolvidas
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dentro e fora das salas universitarias utilizando o celular como recurso tecnolégico
com intuito de facilitar e incentivar o processo de ensino/aprendizagem dos futuros
profissionais, além de possibilitar se bem utilizados a inser¢do ainda na formagao
inicial de metodologias que poderao ser aplicadas em suas atividades futuras, sendo
esta umas das lacunas apresentadas pelos aprendizes.

Com intuito de atender um dos objetivos propostos na pesquisa
elencaremos possiveis metodologias que facilitem o ensino-aprendizagem dos
conteudos ministrados nos componentes curriculares pesquisados, através da
sinalizagdo de algumas possibilidades que articuladas com o uso do celular ou
computador possam facilitar o processo de construgdo do conhecimento dos
aprendizes através de softwares que proporcionem feedback e interagao oferecendo
uma aprendizagem menos tradicionalista, tendo como base as respostas dos

aprendizes, e estimulando uma maior participagao em sala de aula.

Os questionarios de escolha mdltipla com correcdo automética tém uma
dupla vantagem: por um lado, apresentam feedback imediato ao aluno, o que
0 ajuda a tomar consciéncia do que sabe e do que precisa de estudar, por
outro lado, podem fornecer ao professor os resultados das respostas dos
alunos, com indicagéo das respostas corretas e erradas. (CARVALHO, p.12,
2015)

Buscou-se delinear algumas metodologias que possam ser usuais em
ambos os cursos de licenciaturas. Iniciaremos abordando alguns softwares como:
Podcast, Socrative, Padlete, Mentimeter, Kahoot, WebQuest,e Plickers tendo como
base Carvalho (2015) que elenca trés eixos principais que se completam entre si, para
utilizacao de apps: sondar e testar; representar o conhecimento e desafiar a aprender.

Iniciaremos apresentando a ferramenta Podcast disponivel na internet
tendo como base Carvalho (p.21) o Podcast “por definicdo, esta alojado num website
com feeds RSS, que permite ao utilizador que o subscreve receber informacéo de
cada vez que é disponibilizado”. A autora ainda cita como exemplo de podcast
gratuitos o Podomatic®®.

Para Bottentuit Jr. (2007) o Podcast assemelha-se ao Blog além de poder
ser utiizado de duas maneiras: diretamente da internet ou através do
descarregamento dos ficheiros direto para os dispositivos que irdo reproduzi-los. O

uso do podcast € considerado um 6timo recurso para ser usado em prol do processo

11 para maiores informacdes acesse: https://www.podomatic.com
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de ensino/aprendizagem. A seguir elencaremos algumas vantagens na utilizacao do
Podcast:
a) O maior interesse na aprendizagem dos contetidos devido a uma nova
modalidade de ensino introduzida na sala de aula;
b) E um recurso que ajuda nos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos
visto que os mesmos podem escutar inimeras vezes um mesmo episodio a
fim de melhor compreenderem o contetido abordado;
¢) A possibilidade da aprendizagem tanto dentro como fora da escola;
d) Se os alunos forem estimulados a gravar episédios aprendem muito mais,
pois terdo maior preocupacdo em preparar um bom texto e disponibilizar um
material correcto e coerente para os colegas;

e) Falar e ouvir constitui uma actividade de aprendizagem muito mais
significativa do que o simples acto de ler. (BOTTENTUIT JR. p. 841, 2007)

Os aprendizes podem criar seus Podcast'?. A finalidade do podcast sera

apresentada, tendo como base Carvalho (2013, p 24):

A finalidade pode ser muito variada. A titulo de exemplo, os podcast podem
ser para informar; apresentar um resumo ou uma sintese de uma obra; a
posicao de um politico, historiador, filésofo, etc; divulgar algo; motivar para
aprender, para participar ou intervir; desafiar; analisar; propor tarefas; orientar
o estudo, a pesquisa, entre outros.

Tendo como referéncia os ementarios dos PPC’s sugerimos contetdos que
podem ser trabalhados pelos aprendizes através da producéo ou utilizacdo de podcast
prontos disponibilizados na internet, como por exemplo: Lei da Gravitacdo de Newton;
Leis de Kepler; Eletrostatica: Lei de Coulomb, Direitos Humanos, através de
gravacdes de audios explicativos sobre as leis e teorias, os aprendizes podem criar
seus podcast, trocar experiéncias e compartilhar entre a turma, podendo ser uma
alternativa de uso no lugar dos famosos seminarios.

As aulas ministradas podem ser gravadas e depois disponibilizadas pelos
docentes para a turma ou compartilhadas em rede. Outra alternativa € defendida por
Carvalho (2013, p. 22) que nos coloca “Se no inicio era o professor que centrava a
tarefa de fazer podcasts, essa missao tem vindo a ser dada aos alunos”, assim instiga-
se a producao do conhecimento através da criacdo do podcast. Segue o link do tutorial

de como criar seu podcast: https://mundopodcast.com.br/podcasteando/tutorial-como-

criar-um-podcast/

Outra sugestdo que pode ser utilizada é o software Socrative'3, seu uso
em sala de aula pode deixar as aulas mais divertidas e eficazes. Apresenta uma

versao gratuita que atende até 50 alunos por sessado, possui uma sala de interacao

12 Para maiores informagdes acesse: www.mundopodcast.com.br
13 Para maiores informacdes acesse: https://www.socrative.com/
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podendo ser lancada uma atividade por vez, € um recurso ideal para ser usado apos
aulas explicativas, utilizando o feedback. O professor acompanha em tempo real as
respostas dos aprendizes através da aplicacdo dos questionarios, aplicacao de testes
ou quizzes. Proporcionando uma interacdo em tempo real através das corre¢cfes das
guestdes. Também pode ser criada atividades para serem resolvidas fora da sala de

aula.

Figura 9 — Interface inicial do Socrative Teacher

Socrative x

&« c @ @ @ httpsy//b.socrative.com/teacher/#aunch o o Pesquisar LIin @D B =

Quiz Space Race Exit Ticket

QUICK QUESTION

Socrative Get PRO!

Fonte: P4gina do Socrative.

Esta metodologia, pode ser usada em qualquer conteudo, o professor antes
precisa preparar a sala virtual com as questdes que serdo trabalhadas além de fazer
um planejamento do feedback que sera repassado aos aprendizes. Segue o link do
tutorial de como usar, desenvolvido pela iniciativa “Laboratérios de Aprendizagem”'4
— Tutorial  Socrative: http://edx.dge.mec.pt/asset-v1:ERTE+LA-FCL+LA-2016-
2ed+type@asset+block/Tutorial SOCRATIVE MOOCedicao2.pdf

Padlet € um mural interativo digital utilizado para criar projetos faceis de

partilhar e de desenvolver atividades colaborativas. Também € uma metodologia muito

util e podendo ser usada para trabalhar varios conteudos, o professor antes precisa

14 para maiores informacdes acesse: http://www.erte.dge.mec.pt/
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preparar a sala virtual com as perguntas que serdo responsaveis pelo feedback dos

alunos.

Figura 10 — Interface criativa do Padlet

&~ c o @ Gl @ nitps://padlet.com/create 90% e & || Q Pesquisar @ @ =
Fazer um padlet
Comece com um espago em branco...

‘- _
A| Ebl

Mural VISUALIZAR Tela VISUALIZAR Stream VISUALIZAR Grade VISUALIZAR

Contetdo do pacote em um Espalhe, agrupe e conecte o Agilize o contetido em um feed ‘Organize o contetido em linhas
layout semelhante a tijolos. contetdo de qualquer forma. facil de ler de cima para baixo. de caixas.

caons caoue

Prateleira VISUALIZAR Backchannel VISUALIZAR

Agrupe o contetdo em uma Communicate in a chat like
série de colunas. environment.

oo

Fonte: P4gina do Padlet.

Com base na Figura 10, apresenta-se as possibilidades de criacdo no
Padlet. O Padlet também funciona como o Google Drive, oferecendo a oportunidade
das edi¢cdes em textos e documentos disponibilizados e compartilhados por ele. As
criacbes realizadas ainda podem ser compartihadas em blogs. A
Secretaria Geral de Educacao a Distancia da Universidade Federal de Sdo  Carlos
desenvolveu um Tutorial sobre como utilizar o Padlet*®:

O Mentimeter'® é um software de apresentacgao facil de usar, trabalha com
feedback. O software oferece a possibilidade de criar apresentacdes divertidas, em
sala de aula, além de criar palestras e workshops inovadores. Ressalta-se que o
software € totalmente em inglés, mas de facil compreenséo. A seguir apresentaremos

a Figura 11 com sua interface de criacao:

15 Tutorial Padlet: http://inovaeh.sead.ufscar.br/wp-content/uploads/2018/06/Tutorial-Padlet.pdf

16 Para maiores informacdes acesse: https://www.mentimeter.com/
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Figura 11 — Interface de criacdo das apresentacdes do Mentimenter

< (G @ @ https;/fwww.mentimeter.com/s/3d21951cf8eb901b62660f324dad9dce/d8 R d Pesquisar L+ IND B =
0 Mentlmeter Teste & Q Templates @& Theme &k Configure 2 Help | @ saved

! 100 points

Type

What would you like to say?

Question type

i am ¢
Multiple Choice Image Choice Word Cloud

x v —

Cancel B % -
Pro tip! While presenting, press| F| to present in full screen mode

# Your presentations

Fonte: P4gina do Mentimeter.

Para facilitar a interagdo o Mentimeter apresenta em sua interface os
seguintes tipos de questdes: quizzes, questdes de multipla escolha, criacdo de nuvem
de palavras, questdes através de escalas, questbes abertas entre outros, apds a
guestao ser elaborada o software gera um pin de seis digitos, os participantes entram
através do celular ou computador e respondem as questdes.

O software também € um 6timo recurso para votacdes, na versao gratis
podem se conectar até 50 participantes. Segue o link do tutorial de como usar, para
facilitar o processo de compressdo e utiizacdo do  software:

https://www.youtube.com/watch?v=ILXwkxbylPk. Uma informacdo importante o

software oferece as respostas totalmente anénimas.

E porque ndo utilizar também o Kahoot!’. Com base na Wikipédia, Kahoot!
E uma plataforma de aprendizagem baseada em jogos, usada como tecnologia
educacional em escolas e outras instituicbes educacionais. Seus jogos de
aprendizagem, “Kahoots”, séo testes de multipla escolha que permitem a geracao de

usuarios e podem ser acessados através de um navegador da web.

17 para maiores informacdes acesse: https://kahoot.com/
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Figura 12 — Interface de criacéo das apresentacdes do Kahoot

« > C o @ @ https://create kahootit/create#/new e 7| | Q Pesquisar L oIn @ [

X Exit K!

Create a new kahoot

Quiz Jumble Survey

Choose from multiple answers Cather audience's opinions

]

Drag answers in correct order

%

Create new

Fonte: Pagina do Kahoot.

O Kahoot é um bom aliado também na educacdo superior, através da
disputa pode deixar a aula mais motivadora, além de instigar os aprendizes
(licenciandos) a pensarem como colocar em pratica seu uso na educacdo basica.
Além da criacdo dos testes pode-se encontrar na biblioteca testes ja prontos dos mais
diversos temas. Os participantes devem entrar com o pin disponibilizado pelo

professor para responderem as questbes através do https://kahoot.it/. Também

disponibiliza o app para ser baixado direto no celular. Ao final € apresentado o ranking
com os nomes dos aprendizes com melhor pontuagéo.

WebQuests!® é uma metodologia de pesquisa orientada para a utilizacéo
da internet na educacéo, onde quase todos 0s recursos utilizados para a pesquisa sao
provenientes da prépria web compreendendo assim uma série de atividades didaticas
de aprendizagem que se aproveitam da imensa riqueza de informa¢des do mundo
virtual para gerar novos conhecimentos. A WebQuest é constituida de sete secdes:
introducéo, tarefa, processo, fonte de informacéo, avaliacdo, conclusédo e créditos
podendo ser de longa e curta duragéo, sendo a duragéo norteada pelos objetivos preé-

definidos da atividade.

18 Para maiores informacdes acesse: www.webeduc.mec.gov
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Existem indmeras WebQuests disponiveis na internet, mas nem todas
atendem ao proposito da metodologia, vale ressaltar o estudo de Bottentuit Jr. E

Coutinho (2008) sobre a usabilidade desta metodologia:

De fato, sabemos que existem disponiveis na Web um grande nimero de
WebQuests sob os mais variados assuntos e em multiplos idiomas; desde o
seu aparecimento muitos professores receberam capacitacdo para
desenvolverem e utilizarem esta metodologia em sala de aula, mas também
sabemos, que muitos dos exemplares disponiveis online precisam de
melhorias em muitos aspectos. Este fato foi constatado num estudo realizado
por Bottentuit Junior e Coutinho (2008) em que: [...Jforam avaliadas ao nivel
da usabilidade e qualidade pedagdgica 483 WebQuest em lingua portuguesa,;
os resultados mostram que muitas ndo eram verdadeiras WebQuests, ou
seja, ndo passavam de simples exercicios onde os alunos se limitavam a
procurar informacéo na Web para dar resposta a uma pergunta, quando, para
ser uma verdadeira WebQuest a atividade deveria incluir tarefas que
solicitassem a transformacé@o da informagédo pesquisada e recolhida num
novo produto ou numa nova informacé@o que refletisse a capacidade dos
alunos criarem novos saberes. (BOTTENTUIT JUNIOR E COUTINHO, p. 75,
2008)

Segundo Carvalho (2013, p.10) “Aos bibliotecérios e aos professores, no
papel de criadores da WQ, ela exige criatividade e originalidade na forma de
perspetivar assuntos, desafiando os alunos com uma tarefa fazivel e viavel,
orientando-0s na pesquisa dos recursos”. Esta metodologia é um recurso dinamico
gue busca engajar alunos e professores através da utilizacdo da internet, estimulando
a pesquisa e a producao de material, rico em informacao através de links selecionados
gue atendam ao objetivo proposto da atividade.

Plickers também é um 6timo recurso, principalmente para turmas que nao
dispdem de espaco com computadores ou acesso a internet para todos os alunos,
permite que o professor crie sua turma e trabalhe com cards, assim ndo ha a
necessidade dos alunos estarem conectados a internet, os cards sdo escaneados em
tempo real, contabilizando as respostas, em seguida o docente faz verificacdo e
trabalha com o feedback. A participacdo acontece de forma ativa. As questdes que
podem ser criadas sdo de multipla escolha ou verdadeiro/falso. Conforme exemplo da

Figura 13 na pagina seguinte:
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Figura 13 — Interface de criacéo de questdes Plickers

L & Untitled Set Add to Queue Print Handout

Duplicate Delete

Adicionar questao.

Lousa

Chabs -,
‘mail

redes

canebadocumentarios

Resposta
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C Resposta

D Resposta

Fonte: Pagina do Plickers.

Cada aluno recebe um card que o identifica, conforme a turma cadastrada
por nimeros, para que a realizacdo da avaliacdo nesse aplicativo aconteca, sao
utilizados cartées numerados, que serdo lidos através da camera do celular, esses
cartdes possuem um QR code, que corresponde a um codigo de barras bidimensional,
os cartdes sado identificados cada lado por letras, que correspondem as respostas das

guestbes, conforme modelo de cartdo resposta, apresentado através da Figura 14.

Figura 14 — Modelo de Cards do Plickers

Se o aluno considerar que a questdo corretaéa G
letra "B", o cartao ficara nesta posicao, com letra
virada para cima.

Aluno 01

Fonte: Pagina do Plickers.
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As metodologias apresentadas tém como principio buscar a aprendizagem
centrada nos alunos com a mediacdo do docente e o uso de recursos tecnoldgicos.
Entretanto, deve-se estar atento que nem sempre o0 uso das tecnologias ird mudar as
atitudes ou melhorar o processo de ensino/aprendizagem, podendo até ter
consequéncias inesperadas os estudos de Selwyn (2011, p.20) nos apresenta essa
situacdo “Pelo contrario: tecnologias educacionais podem ter consequéncias
inesperadas e ndo planejadas. Tecnologias estao frequentemente relacionadas a uma
gama de questdes que ultrapassam as preocupacOes imediatas de um aprendiz
individual ou da sala de aula”. Desta maneira 0 uso das tecnologias deve abordar as
habilidades e competéncias que o aprendiz ira adquirir. Os conteudos devem ser
dispostos de forma que atendam as possibilidades dos recursos se fazendo cumprir o
seu papel de mediadores do processo de aquisicdo do conhecimento.

A utilizacdo de varios métodos que se contrapdem ao tradicional buscam
por um ensino inovador que chame a atencdo dos alunos Zabala e Arnau (2010, p.
146) nos apresentam que o resultado do ensino deve ser “Por fim, um ensino no qual
o0 objetivo ndo seré a variedade, mas a utilizacdo apropriada de estratégias e métodos
coerentes com o0 conhecimento disponivel sobre como as aprendizagens sao
produzidas”.

Nesta secdo foram apresentadas algumas possibilidades, atualmente
existem inimeros recursos que podem ser utilizados em prol do processo de

dinamizacéo e aprendizagem dos alunos.
5.3 CONSIDERACOES FINAIS

Uma das limitacbes encontradas por este estudo encontra-se no namero
reduzido de participantes, totalizando 10,58%, 29 participes, de 274 discentes ativos
no PCE. Desta maneira, as conclusdes apresentadas por este trabalho aplicam-se
somente a realidade desta instituicdo de ensino e dos cursos investigados. No tocante
0s participes podem ter sido influenciados pela atual conjuntura da instituicdo que até
momento ndo se adequou a Portaria no 1.134, de 10 de outubro de 2016 que autoriza
em seu art.1° a oferta de disciplinas na modalidade a distancia. Com base nessa
portaria, essa oferta ndo pode ultrapassar 20% (vinte por cento) da carga horaria total
do curso, sendo uma situacdo bem inerente para se trabalhar o que se dispdem no
art. 2° que é incluir métodos e praticas de ensino/aprendizagem que incorporem o uso

integrado de tecnologias de informacao e comunicacéo. Isto representa uma barreira
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gue poderia ser transcendida pelos inUmeros recursos tecnologicos disponiveis na
web e na prépria instituicao.

Deste modo, ndo podemos generalizar os resultados obtidos a outras
instituicbes de ensino, mas sim demonstrar a realidade encontrada nesta instituigao.
A investigacdo delineou nosso propoésito de discutir o uso das TIC através da
percepcao dos aprendizes. Cabe ao leitor o discernimento deste trabalho para ajuda-
lo na compreenséo de outros estudos e dentro de outros contextos no que tange ao
uso das tecnologias.

Através dos dados apresentados, percebe-se que 0s cursos investigados
apresentam em seu PPC, todos os caminhos que norteiam para uma formacao mais
homogénea dos aprendizes, contendo objetivos, competéncias e habilidades que
embasam a formacgédo destes, contemplando mesmo que de forma parcial as
habilidades e competéncias para o uso das tecnologias. Os PPC’s sdo apresentados
de forma clara e objetiva demostrando o perfil que se pretende formar, mas em
contrapartida os aprendizes, através da aplicacdo dos questionarios, demonstram
uma dualidade entre a realidade vivenciada e a exposta nos documentos analisados,
apresentando questionamentos e ao mesmo tempo possiveis propostas que
corroboram para a construcdo do curso e dos aprendizes no seu processo de
aprendizagem.

Evidencia-se que o PPC é apenas o documento indutor das ac6es, mas
para que as agles sejam efetivadas precisa-se ter a atuacéo por parte dos docentes
adotando novas metodologias.

A maioria dos aprendizes afirmam que o ensino ainda é tradicional na
universidade. No curso de LIMF, os aprendizes de forma geral relatam que a maioria
dos professores ainda utilizam muito as técnicas tradicionais no que tange ao seu
método de ensino, frente a essa realidade os aprendizes se reportar em algumas falas
sobre a educacédo bancaria. No curso de LIE, os aprendizes corroboram que as aulas
ministradas s&o muito tradicionais e que se deveria utilizar mais as tecnologias e aulas
praticas para diversificar essa metodologia. Também relatam a situacé&o da educacgéao
bancaria através da fala de um dos sujeitos “Muitos professores preferem ficar la na
frente, ministrando aquela aula, em que ele so6 fica falando, e os alunos ficam so6
ouvindo”.

Através das respostas, percebe-se a preocupacdo dos aprendizes em

demostrar a importancia dos cursos de formacéo apresentarem um maior contato dos
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alunos com as TIC, dentro da vivéncia diaria, procurando desenvolver nos alunos
competéncias e habilidades sobre o uso das tecnologias, agregando também a
instrumentaliza¢éo do uso dos recursos no inicio do curso, isso se justifica, em virtude
da instituicdo receber anualmente alunos indigenas e quilombolas, que ndo tem
acesso a computadores, internet dentre outros recursos. Primando relacionar o uso
das TIC com a pratica profissional. Pois, acreditam que somente através do contato e
a partir da vivéncia e da prética do uso das tecnologias se construira um paradigma
na educacgédo onde o uso das tecnologias se tornara um principio formativo.

Percebe-se a importancia de se mostrar esse desafio vivenciado pelos
cursos de formacgdes de professores, em vistas de se ter uma maior familiarizacdo dos
docentes com as TIC, fato este que foi elucidado pelos aprendizes, neste sentido,
pesa a falta de familiarizagcdo com as tecnologias por parte de alguns docentes.

Segundo os resultados e de acordo com o extraido das opiniées dos
aprendizes, existem lacunas nos cursos de formacéao investigados como: insercéo de
novos métodos que contribuam na aquisicdo do conhecimento; facilitagdo quanto ao
processo de aprendizagem; falta de preparo e habilidade de alguns docentes quanto
ao uso das TIC no ensino; falta de didatica; falta de aulas préaticas que facam a
interacdo com as TIC, a percepcédo dos aprendizes evidencia que 0s cursos nao estao
correspondendo as exigéncias e nhem expectativas do uso das TIC proposta no PPC
e almejadas e vivenciadas pelos aprendizes.

Corrobora-se que as TIC devem deixar de serem consideradas apenas
como instrumentos ou ferramentas de suporte devem assumir o que consideramos
ser seu real papel, o de mediadores do processo de ensino-aprendizagem. Através
da percepc¢do dos alunos, vislumbram-se praticas que se tornam um dos grandes
desafios ainda na atualidade, aprender de forma menos tradicionalista, inserir nas
aulas formas dinamicas que facilitem o processo de aprendizagem e a construcao do
conhecimento.

Através do perfil dos aprendizes, percebeu-se quem sdo os universitarios
gue ingressam na atualidade na universidade, podendo também contribuir através de
suas respostas para proporcionar a construcao de uma universidade mais focada para
0 uso das tecnologias. As palavras mais utilizadas para justificar o uso das tecnologias
versam em proporcionar uma maior criatividade, motivacao, dinamicidade, atracéo,

envolvimento e, principalmente, mediacdo do processo de aprendizagem.
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Contudo, para atender essa visao dos aprendizes, € preciso promover
condicbes para que os futuros professores ainda na formacéo inicial construam
conhecimentos sobre o uso dos recursos tecnoldgicos existentes, onde compreendam
e sejam capazes de associd-los a sua préatica docente utilizando os recursos
disponiveis. Frente ao exposto, sugere-se que essas oportunidades possam partir
principalmente do ambito institucional, ndo ficando restrita somente ao professor. As
iniciativas institucionais podem ser das mais diversas desde promocoes de eventos
gue objetivem o uso das tecnologias proporcionando um maior contato desses
aprendizes, garantindo assim, mesmo que de forma complementar, a oferta de
oficinas, minicursos, palestras que abordem o uso das tecnologias para fins
educacionais, principalmente aos aprendizes do curso de LIMF. Outra sugestéo seria
a criacdo de momentos especificos de partilha de conhecimento, onde os discentes
possam apresentar também aos docentes, suas habilidades e vivéncias. Outra
proposicdo seria a oferta de pelo menos um componente curricular optativo ou
obrigatorio com énfase ao uso das tecnologias.

Diante do exposto, o futuro profissional precisa ainda na formacao inicial
ter acesso as tecnologias, ndo de forma visual na sala de aula, com o professor e o
datashow, mas sim de forma colaborativa e significativa para se tornar um profissional
capaz de atender as demandas da sociedade. Aprender através do seu processo de
aprendizagem e interacdo entre docente, tecnologias e discentes buscando sempre
ensinar através dessa mediacdo. Desta maneira, almeja-se que o0s cursos de
licenciatura possam contribuir para a formacdo de profissionais aptos a serem
inseridos na sociedade, sendo usuarios ativos e conscientes de sua profissao.

A atuacédo docente precisa esta embasada na teoria e na pratica para atuar
nesse novo paradigma da educacdo, devendo-se usar as tecnologias como
mediadoras em sua acao pedagogica, desta maneira, emergindo uma nova pratica de
atuacdo em sala de aula de forma mais colaborativa. Nossas conclusdes projetam
consideracdes sobre a atuacéo docente, visando a reformulacao e reorganizacéao de
suas praticas, projetando assim, um preparo para a assunc¢ao de um novo paradigma
da educacéo, na qual espera-se 0 uso gradativo das tecnologias como mediadoras
em sua acao pedagogica, surgindo uma nova pratica de atuacdo em sala de aula com
o foco voltado para a aprendizagem de competéncia e habilidades tecnolégicas.

Buscando o embasamento de suas atividades na pratica e a insercado do

uso das tecnologias em sua rotina diaria, sugere-se que, para este profissional que ja
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atua como professor universitario, capacitacées oriundas da instituicdo, com o foco
para atualizacdo de seus conhecimentos, aliando a teoria e a pratica, desta maneira
0 mesmo tera a oportunidade a partir de sua vivéncia, adquirir os conhecimentos
necessarios para sanarem as necessidades apresentadas pelos discentes.

Os resultados indicam a necessidade institucional de se investir na
formacdo continuada de seus docentes, fazendo a atualizacao que verse sobre o0 uso
das TIC na pratica pedagdgica. A instituicdo através de cada Nucleo Docente
Estruturante de Curso poderia fazer um levantamento acerca das necessidades dos
docentes quanto ao uso das tecnologias e propor meios para se iniciar uma mudanca
de postura. Solicitar parcerias com as unidades académicas para a ampliacdo da
discusséo do tema e resultados desta pesquisa a outras licenciaturas da instituicao,
apresentando os dados obtidos, expandindo-a aos demais cursos, para real
verificacdo de como os discentes percebem e consideram importante a utilizacao das
TIC no processo formativo.

Por fim, esta pesquisa indica possibilidades e nortes que poderdo ser
tomados para realizacdo de pesquisas futuras, que abordem: a percepcao dos
aprendizes dos demais cursos gue esta pesquisa hdo englobou; verificacao in loco de
situacdes reais com o0 uso das tecnologias no que tange ao processo de aprendizagem
dos discentes; discussédo das praticas docentes utilizadas, dentre outras. Acreditamos
que a partir da mudanca institucional, que pese a colaboracgéo e troca de informacdes
entre os cursos e aprendizes, seja possivel delinear um novo caminho para a
formacdao de profissionais.

No que pese a minha atividade profissional, foi muito importante realizar
esse estudo, pois proporcionou aprofundar meus conhecimentos sobre as tecnologias
e a possibilidade de contribuicdo que as mesmas podem oferecer principalmente na
formacdo universitaria. Esses conhecimentos adquiridos compordo minha pratica

pedagogica e profissional.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “TIC NA FORMACAO DOCENTE UNIVERSITARIA: uma
investigagdo em cursos de licenciatura integrada em matematica e fisica e licenciatura em
informatica educacional”

Responséavel pela pesquisa: Neliane Mota Rabelo
Orientador: Dr. José Ricardo e Souza Mafra
Instituicdo: Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA)

Carta convite para preenchimento de Questionario On-line

Prezado (a)

Estamos realizando um estudo intitulado “TIC NA FORMACAO DOCENTE
UNIVERSITARIA: uma investigacdo em cursos de Licenciatura Integrada em
Matemética e Fisica e Licenciatura em Informéatica Educacional”, cujo objetivo ¢
compreender como os estudantes dos cursos de Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica
e Licenciatura em Informética Educacional da Universidade Federal do Oeste do Pard utilizam
e produzem conhecimento com o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC)
objetivando sua formacao académica. Esta pesquisa serd realizada com os discentes dos cursos
citados, através da aplicacdo de um questionario on-line.

Contamos com sua contribuicdo, respondendo ao questionario online, a ser enviado para o seu
e-mail. Informamos que é garantido o anonimato e que os dados obtidos serdo utilizados
somente para fins de pesquisa cientifica. Certo de sua colaboragdo desde ja expressou nossos
mais sinceros agradecimentos e colocamo-nos a inteira disposi¢do para quaisquer informacdes
que se fizerem necessaria.

Cordialmente,

Neliane Mota Rabelo (neliane.rabelo@ufopa.edu.br) — Mestranda e
Dr. José Ricardo e Souza Mafra (jose.mafra@ufopa.edu.br) — Orientador

Diante do exposto, voluntariamente decido participar deste estudo.

Assinatura do participe:
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ANEXO

QUESTIONARIO APLICADO

TIC NA FORMACAO DOCENTE UNIVERSITARIA: UMA
INVESTIGACAO EM CURSOS DE LICENCIATURA INTEGRADA EM
MATEMATICA E FISICA E LICENCIATURA EM INFORMATICA
EDUCACIONAL

Analisar como os estudantes dos cursos de Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica e
Licenciatura em Informatica Educacional da Universidade Federal do Oeste do Pard percebem a
utilizacdo e importancia do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, objetivando sua
formacgéo académica.

*Obrigatorio
Perfil dos aprendizes

1. Geénero: *

Feminino
Masculino

. . o
Prefiro nado dizer

2. Qual suaidade? *
menor de 18 anos
de 18 a 30 anos
de 31 a 40 anos

acima de 41 anos
3. J4atuaem salade aulacomo professor? *

Ja atuei
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4. Sesim,vocé costumausar recursos tecnolégicos? Se utiliza cite dois. Em caso negativo
explique por qual motivo néo usa.

5. Vocé utiliza o computador ? *

-

Sim, em casa

Sim, somente na Ufopa

Sim, em casa e na ufopa

Sim, no trabalho fora da Ufopa

N&o utilizo o computador, uso somente o celular

Outro:

6. Sesim, com que frequéncia costuma utilizar o computador? *

Diariamente
De duas a quatro vezes por semana
Uma vez por semana

Quinzenalmente

Outro:

7. Com que frequéncia vocé acessa a internet? *

Diariamente
De duas a quatro vezes por semana
Uma vez por semana

Quinzenalmente

Outro:
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8. Vocé jarealizou algum curso ou formacédo envolvendo o uso das tecnologias? Se sim,
cite o curso mais recente. *

9. Se utiliza internet, diga para que atividades relacionadas abaixo, vocé mais usa a

internet: *
™ .
= Entretenimento
B .
] Troca de e-mails
B . .
] Acesso as redes sociais
B . .
= Realizar pesquisas

= 2 Outro:

Percepcdo sobre o processo de ensino/aprendizagem, pratica
docente e o0 uso das tecnologias hos componentes curriculares.

10. No seu ponto de vista as aulas ministradas em sua universidade ainda séo tradicionais?
(entende-se como aula tradicional onde o professor é o sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, repassando seu conhecimento aos alunos, normalmente por
meio de aula tedrica) *

" .
= Sim
" ~
= Nao
~
= Talvez

11. Justifique a resposta anterior. *

12. Vocé acredita que as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) podem substituir
as aulas tradicionais? *

~
] Talvez
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13. Justifigue a resposta anterior. *

14. O que vocé pensa quando ouve falar em recursos tecnolégicos como mediadores
pedagdégicos do processo de ensino aprendizagem? (Tendo como base, Oliveira (2010)
ressalta que a mediacdo € uma intervencdo de um elemento intermedidrio em uma
determinada relacdo, de modo que essa relacdo ndo é direta, mas mediada por um
terceiro elemento) *

. Auxilia no processo de ensino aprendizagem
- . LA
" Auxilia na comunicacao entre as pessoas
. ~
= Opcéo 3
- - ~ .
" Auxilia para produg&o do conhecimento
~
" Prefere aulas sem o uso dos recursos

r |7
= Outro:

15. Vocé concorda que as tecnologias devem ser utilizadas em todos ou, pelo menos, na
maioria dos componentes curriculares como recurso de apoio e mediacdo ao processo
de ensino aprendizagem? *

- .
= Sim
" ~
= Nao
~
] Talvez

16. Justifique a resposta anterior *

17. Cite um (ou mais de um) componente curricular que vocé cursou ou cursa, na qual
envolveu o uso de tecnologias, diretamente relacionado com a sua formagédo? *

18. A(s) disciplina(s) citada(s) possuia(iam) carga horaria de pratica? *
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19. Se sim, dentro da carga horaria de pratica houve o uso das tecnologias como mediadora
para o processo de ensino-aprendizagem? *

20. Qual(is) a(s) tecnologia(s) de ensino, foram mais utilizadas pelos docentes? (Multipla

escolha) *

21. Com que frequéncia o docente utiliza os recursos citados acima?

-

-

quadro e giz / caneta
notebook e datashow

DVD ( filmes, documentérios)
internet

e — mail

féruns

Chats, blogs e redes sociais
Softwares

Lousa digital

Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Outro:

Nunca
Raramente
Com certa frequéncia

Sempre (em todas as aulas)

Outro:

22. Os docentes utilizam o Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas — SIGAA
ou outro tipo de ambiente virtual como espaco virtual para a disponibilizacdo de
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arquivos com materiais a serem usados nas aulas, féoruns ou enquetes para dinamizacéao
das aulas? *

~
] Nunca
~
. Raramente
- A
" Com certa frequéncia
~
" Sempre (em todas as aulas)

e |7
- Outro:

23. Vocé tem acesso aos planos de aula dos componentes ministrados? *

- .
= Sim
. ~
" Nao
- L
= Em algumas disciplinas
- . S
= Na maioria das disciplinas

24. Com base nos planos de aula vocé consegue identificar se o docente vai fazer uso ou
ndo de recursos tecnoldgicos se sim quais geralmente sao citados? *

25. Com relagdo as habilidades tecnoldgicas dos docentes?

. . . ~ S
. O professor domina a tecnologia, mas ndo tem experiéncia para

repassar aos alunos

. . L :
" O professor domina o uso bésico da tecnologia

- . . -
" O professor tem dominio sobre a tecnologia e utiliza-se dela para

alcancar os objetivos de ensino aprendizagem

- - .
" O professor desenvolve novas habilidades e envolve os discentes em

prol do ensino e utiliza a tecnologia como ferramenta flexivel

26. Com que frequéncia vocé utilizou o laboratério de informatica no componente curricular
investigado? *
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Nunca
Raramente 2
Com certa frequéncia

Sempre

Outro:

27. O que vocé pensa sobre o uso dos recursos tecnolégicos em sala de aula? *

~

Importante
Muito Importante
Nenhuma importancia

Pouca importancia

Outro:

28. Vocé acredita que as técnicas que envolvem o uso dos recursos tecnolégicos
contribuem para a construcdo dos processos formativos?

Discordo totalmente
Discordo
Concordo

Concordo totalmente

Outro:

29. Algum dos recursos tecnoldgicos, listados abaixo, ja foi apresentado em algum
momento pravocé? *

r

Geekie Lab, plataforma de ensino adaptativo que otimiza o tempo do

professor e apoia o aluno no processo de aprendizagem.
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B . o .
Geekie Teste, ferramenta de avaliacdo externa que auxilia a tomada de

decisdes pedagodgicas e na eficiéncia do ensino.

Kahoot, que permite dinamizar o fim da aula e realizar um jogo dentro

da ideia de gamificacéo.

Google Forms, onde o professor pode criar uma tarefa baseada no

formato de formulario e acompanhar o grafico de produtividade dos alunos.

Prezi, ferramenta que possibilita a criacdo de apresentacbes mais
dindmicas.

= GoCongr, plataforma que pode ser utilizada para estudar por mapas

mentais ou flashcards (conjunto de cartas com temas).

Escola Digital, um banco de objetos de aprendizagem separados por

midias, disciplinas e etapas.

Outro:

Conhecimentos sobre o curso — PPC

30. Vocé conhece o Projeto Politico Pedago6gico do seu curso? *

~
Conheco parcialmente
~
Conheco totalmente
~
Desconheco
~

O PPC nunca foi apresentado ao curso

r |7
QOutro:

31. Vocé sabe qual o perfil profissional desejado para o curso? *

Conheco parcialmente

Conheco totalmente

Desconheco
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~
. O PPC nunca foi apresentado ao curso

e |7
- Outro:

32. Vocé tem conhecimento da ementa, objetivo e bibliografias do(s) componentes(s)
curriculares que vocé cursa? *

- . - - )

. Sim, conhec¢o a ementa, objetivo e bibliografia
. . . L

" S0 tenho conhecimento no inicio de cada componente
- ~ .

" N&o tenho conhecimento

~
" Conheco parcialmente

33. Vocé acredita, que ao termino do curso tera como competéncia o pleno dominio de
recursos tecnolégicos que facilitem a mediacédo do processo de ensino e aprendizagem?

*

~
] Discordo totalmente
- .
] Discordo
~
] Concordo
~
] Concordo totalmente

e |7
- Outro:

34. Até o momento vocé acredita que o curso esteja formando para aquisi¢do de habilidades
e competéncias para o uso dos recursos tecnoldgicos frente a sua atividade
profissional? *

= Sim
- ~

] Nao
~

] Talvez
~

] Um pouco
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r |7
= Outro:

35. Vocé acha que o curso esta acompanhando os avancos tecnolégicos e,
consequentemente, lhe proporcionando uma formacéo docente satisfatoria, relacionada
as tecnologias?

. .
= Sim
- ~
Ll Nao
~
= Talvez
~
] Um pouco

r |7
- Outro:

36. Cite uma (ou mais) vantagem(ens) no uso dos recursos tecnoloégicos em sala de aula? *

37. Com base na questao anterior o que vocé sugere em termos de melhorias e sugestdes
para que o processo de formacdo docente se torne satisfatdria para o processo de
ensino aprendizagem envolvendo o uso das TIC nos cursos de formagéo. *

Enviar
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