UFOPA-UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
ICED-INSTUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PPGE-PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

INGRID COELHO DE JESUS

EDUCACAO FISICA E EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA: O CASO DOS BORARI DA TERRA INDIGENA MARO

SANTAREM-PA
2021



INGRID COELHO DE JESUS

EDUCACAO FISICA E EDUCACAO ESCOLAR
INDI'GENA: O CASO DOS BORARI DA TERRA INDIGENA MARO

Dissertagdo submetida ao Programa de Pos-graduacéo
em Educacdo do Instituto de Ciéncias da Educagdo da
Universidade Federal do Oeste do Para, como requisito
para obtencdo de titulo de Mestre em Educacao.
Orientador: Prof. Dr. Gilberto César Lopes Rodrigues
Linha 1: Historia, Politica e Gestdo Educacional na
Amazonia.

SANTAREM-PA
2021



Ficha catalogréfica elaborada pelo Sistema Integrado de Bibliotecas (SIBI) da UFOPA

Catalogac&o de Publicacdo na Fonte. UFOPA - Biblioteca Unidade Rondon

Jesus, Ingrid Coelho de.
Educagdo Fisica e Educag¢do Escolar Indigena: o caso dos Borari

da Terra Indigena Maré / Ingrid Coelho de Jesus. - Santarém,
2021.

129f.: 1i1.

Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Oeste do

Pard, Instituto de Ciéncias da Educag¢do, Programa de Pds-graduagdo
em Educagdo.
Orientador: Gilberto César Lopes Rodrigues.

1. Educagdo Fisica escolar. 2. Educag¢do Escolar Indigena. 3.
Praticas Corporais. I. Rodrigues, Gilberto César Lopes. II.
Titulo.

UFOPA/Sistema Integrado de Bibliotecas CDD 23 ed. 613.707

Elaborado por Barbara Costa - CRB-15/806



INGRID COELHO DE JESUS

EDUCACAO FISICA E EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA: O CASO DOS BORARI DA TERRA INDIGENA MARO

CONCEITO: Aprovado
Data da Aprovacdo 16/12/2021

Dissertagcdo apresentada ao Programa de Pos-graduacéo
em Educagdo para obtengdo do titulo de Mestre em
Educagdo, da Universidade Federal do Oeste do Para-
UFOPA; érea de concentracdo: Historia, Politica e
Gestdo Educacional na Amazonia.

Prof. Dr. Gilberto César Lopes Rodrigues
Orientador/ Presidente da Banca
UFOPA/ PPGE-UFOPA

Prof. Dr. Gilson Cruz Junior
Membro Interno/PPGE-UFOPA

Prof.2 Dr.2 Juliana Guimaraes Saneto
Membro Externo
Faculdade Brasileira Multivix (ES)

Prof. Dr. Hergos Ritor Froes de Couto
Suplente/PPGE-UFOPA



Universidade Federal do Oeste do Para

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ATANC 77

Ata da sessio publica referente a defesa de dissertagéo intitulada EDUCACAO FISICA E EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA: O CASO DOS BORARI DA TERRA INDIGENA MARO, para fins de
obtencdo do titulo de mestre em Educacao, area de concentragdo Educacdo na Amazonia, pelo(a) discente
INGRID COELHO DE JESUS (matricula 2019101137 - inicio do curso em 03/2019), sob orientacdo do
Prof. Dr.GILBERTO CESAR LOPES RODRIGUES.

Aos dezesseis dias do més de dezembro do ano de 2021, as 09:00 horas, por meio de video conferéncia Google
Meet, reuniu- se a Banca Examinadora da Dissertacdo em epigrafe, aprovada pela Executiva do Colegiado do
Programa conforme a seguinte composicao:

Dr.(a) GILBERTO CESAR LOPES RODRIGUES - Orientador(a) Presidente
Dr.(a) JULIANA GUIMARAES SANETO - Membro titular externo
Dr.(a) GILSON CRUZ JUNIOR - Membro titular interno

Tendo o(a) senhor(a) Presidente declarado aberta a sessdo, mediante o prévio exame do referido trabalho por
parte de cada membro da Banca, o(a) discente procedeu a apresentacdo de seu Trabalho de Concluséo e foi
submetido(a) a arguicdo pela Banca Examinadora que, em seguida, deliberou sobre o seguinte resultado:

(x) Aprovado, fazendo jus ao titulo de Mestre em Educagéo.

)
Dr. GILBERTO CESAR LOPES RODRIGUES, /

UFOPA - Presidente

JULIANA GUIMARAES SANETO
Professora Formadora
Secretaria Municipal de Educag¢ao
Prefeitura Municipal de Vila Velha

Dr. GILSON CRUZ JUNIOR, UFOPA G B
Examinador Interno g*“’““’ 5
i /
INGRID COELHO DE JESUS chi ColBo L Jarua

[~ S—
Mestrando

Av. Vera Paz, s/n?, Salé, CEP 68135-110 — Santarém — PA — Brasil Telefax: ¢ luizpercival@hotmail.



Dedico este trabalho a minha mae Edna Coelho

e a minha irma Yasmin Coelho



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus e a todos os seres iluminados que encontrei durante a trajetoria
académica, profissional e pessoal. Agradeco eternamente pela participagdo dos amigos leais
que contribuiram diretamente para concretizacdo desta pesquisa.

Dentre estes, dedico a realizacdo da pesquisa a Yasmin Coelho, Luana Caroline, Adria
Ayres e Rosana Ramos que colaboraram em varios momentos de angustia e incertezas com
palavras de incentivo ou apenas como ouvintes.

E com profunda gratiddo que agradeco pela vida da pessoa mais importante da minha
vida, dona Edna Coelho que sempre me incentivou a estudar e que, desde a infancia, vem
orientando cautelosamente meus passos, acompanhando-me em todos 0s momentos para que
eu jamais desistisse nos momentos de adversidade.

Agradeco ao meu orientador, Prof. Dr. Gilberto César Lopes Rodrigues, pesquisador de
referéncia nos estudos sob a teméatica Educacdo Escolar Indigena e que me conduziu durante
todo o processo de investigacdo e incentivou a minha insercao no universo dos povos indigenas
do municipio de Santarém-PA, em um desafio inovador que permitiu a apreensdo de novos
conhecimentos.

Aos professores do Grupo de Pesquisa HISTEDBR-UFOPA, especialmente aos
pesquisadores Lilia e Anselmo Colares, lideres do grupo e atuantes junto a Universidade
Federal do Oeste do Para&-UFOPA, que muito contribuiram, incentivaram e orientaram a
realizacéo deste estudo.

Aos colegas da turma do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo-UFOPA turma
2019, que estiveram ao longo dessa caminhada enfrentando os desafios que se apresentavam e
onde construi amizades de muita estima e apreco.

Reitero a importancia de amizades sinceras que construi nesta jornada, especialmente a
minha amiga Juliana Vieira Jord&o, que das conversas fluidas nos corredores da universidade
tornou-se uma irméa na vida pessoal e esteve presente em toda e qualquer circunstancia desta
trajetéria. Ao amigo Ormano Sousa, que com sua voz calma e experiente trouxe clareza e
palavras de incentivo durante o percurso académico.

Agradeco ao grupo de pesquisa Indigenismo, Sociedades e Educacdo na Amazonia
(ISSEAM), constituido de renomados pesquisadores que muito tem contribuido para a
producdo académica sobre os povos indigenas da regido do Baixo Tapajos e que forneceram os

subsidios tedricos metodoldgicos para a realizacao deste trabalho.



Aos indigenas da T.I Mard, local de concretizagdo da pesquisa de campo e onde fui
cordialmente acolhida, em especial ao Cacique Dada Borari, Dona Edith e Lidiane Borari, que
me auxiliaram durante a imersdo no territério e durante todo o processo de investigacdo e
desenvolvimento deste estudo.

Gratidao!



“Eu ainda estou aprendendo”.

-Michelangelo, aos 87 anos.



RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Grupos de Estudos e Pesquisas “Indigenismo, Sociedades e
Educacdo na Amazonia” (ISSEAM) e “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil”
(HISTEDBR-UFOPA), da Universidade Federal do Oeste do Parda (UFOPA). Tem como
objetivo geral compreender o desenvolvimento do componente curricular Educacdo Fisica
(EF), organizado pela etnia Borari da Terra Indigena (T.I) Maro, visando a apreensao das
experiéncias desenvolvidas pelos indigenas e produzir reflexdes para a implementagdo de
politicas publicas relacionadas a disciplina escolar nas demais escolas indigenas do municipio
de Santarém-PA. No gue se refere a dimensdo metodoldgica, o estudo se caracteriza como uma
pesquisa qualitativa exploratoria, perpassando analises documental, bibliogréfica e de campo.
A pesquisa de campo foi realizada no ano de 2019, na escola da etnia Borari da Terra Indigena
Maro, localizada na regido do Rio Arapiuns, no municipio de Santarém-PA. Os dados foram
produzidos mediante o emprego de técnicas como: observacdo participante e a realizacdo de
entrevista semiestruturada com os atores escolares indigenas (coordenacdo pedagdgica,
professores que atuavam no componente curricular Educacédo Fisica e liderancas indigenas) e a
Anélise de Contetdo foi utilizada enquanto método de analise. Conclui-se que 0s
conhecimentos dos quais trata a Educacdo Fisica escolar estavam sendo organizados pelos
indigenas Borari a partir de uma sistematizacdo em trés categorias principais: Jogos e
Brincadeiras, Praticas Corporais Tradicionais e a Modalidade Esportiva Futebol, categorias de
ensino sistematizadas na escola do territdrio a partir da necessidade dos atores escolares em
apresentar uma proposta diferenciada em sua escola, pautada pelo que prevé a legislagédo
educacional para a Modalidade Educacdo Escolar Indigena: a elaboracdo de meios proprios
especificos de aprendizagem, nos quais 0s conhecimentos tradicionais presentes na realidade e

cotidiano indigena séo inseridos e tratados na instituicdo escolar.

Palavras-chave: Educagdo Fisica escolar. Educacdo Escolar Indigena. Educagdo Indigena
Diferenciada. Praticas Corporais.



ABSTRACT

This research is linked to the Study and Research Groups "Indigenism, Societies and Education
in the Amazon (ISSEAM) and "History, Society and Education in Brazil* (HISTEDBR-
UFOPA), of the Federal University of Western Para (UFOPA). Its general objective is to
understand the development of the curricular component Physical Education organized by the
Borari ethnic group of the T.I Mar6, aiming at the apprehension of the experiences developed
by the indigenous people and to produce reflections for the implementation of public policies
related to the school subject in the other indigenous schools in the municipality of Santarém-
PA. Regarding the methodological dimension, the research is characterized as exploratory and
descriptive, going through documentary, bibliographic and field analysis. The field research
was conducted in 2019 in the school of the Borari ethnic group of the Mar6 Indigenous Land,
located in the region of the Arapiuns River in the municipality of Santarém-PA. The data were
produced through the use of techniques such as: participant observation and the realization of
semi-structured interviews with the indigenous school actors (pedagogical coordination,
teachers who worked in the curricular component Physical Education and indigenous leaders)
and Content Analysis was used as a method of analysis. It was concluded that the knowledge
that deals with school Physical Education was being organized by the Borari indigenous people
from a systematization in three main categories: Games and Jokes, Traditional Body Practices
and Sports Football, teaching categories systematized in the school of the territory from the
need of school actors to present a differentiated proposal in their school, guided by what the
educational legislation provides for the Indigenous School Education modality: the elaboration
of specific learning, in which the traditional knowledge present in the reality and daily life of

the indigenous people are inserted and treated in the school institution.

Keywords: School Physical Education. Indigenous School Education. Differentiated
Indigenous Education. Body Practices.
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1.CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

A elaboracdo da dissertagdo de mestrado intitulada “Educacdo Fisica ¢ Educagdo
Escolar Indigena: o caso dos Borari da Terra Indigena (T.l) Mar6” esta vinculada a linha de
pesquisa: Historia, Politica e Gestdo Educacional na Amazonia, do Mestrado Académico em
Educacdo, do Programa de Po6s-graduacdo da Universidade Federal do Oeste do Pard, que no
ambito das investigagOes realizadas “Tematiza a histdria, a politica e a gestdo da Educacéo,
com énfase na realidade e na diversidade da regido amazonica, mediante: [...] Investigacdes e
analises de aspectos constitutivos das politicas publicas e das formas de organizacao e gestao
educacional (SANTAREM, 2019).”

A pesquisa se insere ao grupo de Pesquisa “Indigenismo, Sociedades e Educacdo na
Amazonia” (ISSEAM), que visa contribuir para a producdo cientifica na area do Indigenismo
em suas interfaces com a Educacdo, Sociologia, Filosofia e Direito em articulacdo aos
Programas de Pds-graduacdo em Educagdo (PPGE) e de Ciéncias da Sociedade (PPGCS) da
Universidade Federal do Oeste do Para. Também esta vinculada ao grupo de pesquisa “Historia,
Sociedade e Educagdo no Brasil” (HISTEDBR-UFOPA), da Universidade Federal do Oeste do
Para (UFOPA).

O trabalho apresentado decorre do interesse da pesquisadora em desenvolver estudos a
respeito da Educacdo Fisica (EF) e Educacdo Escolar Indigena (EEI), no municipio de
Santarém-Pa, tendo em vista a obrigatoriedade da presenca desse componente curricular na
Educacdo Bésica, a normatizacdo da modalidade educacional e instauracdo da categoria “Escola
Indigena” nos sistemas educacionais de ensino do pais, formuladas pelo Ministério da Educacéo
(MEC), no ano de 1999.

Isto posto, a producdo deste trabalho resulta do esforgo em adentrar em um campo de
investigacdo principiante no ambito das producdes académicas no Oeste Paraense, 0
desenvolvimento de uma pesquisa pioneira na regido, em que sdo abordadas, especificamente,
as tematicas: Educacdo Fisica e Educacdo Escolar Indigena.

O interesse em investigar essa tematica iniciou durante o periodo em que cursava a
Licenciatura em Educagdo Fisica na Universidade do Estado do Para (UEPA), campus XIl,
localizada no municipio de Santarém-PA. A partir da realizacdo dos estagios curriculares
obrigatorios realizados em escolas publicas de Santarém-PA e das experiéncias vivenciadas
durante as intervencgdes nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio, percebi a motivagédo
pessoal em investigar como a Educacédo Fisica escolar estava sendo desenvolvida nas escolas

do municipio.
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Para obtenc&o do titulo de licenciada em Educacéo Fisica junto a UEPA, no ano de 2017
apresentei 0 Trabalho de Conclusdo de Curso denominado “As representagdes sociais da
Educacao Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental”, pesquisa desenvolvida em escolas
municipais periféricas de Santarém-PA. Nessa pesquisa, conclui que, para os atores escolares
(professores da escola e coordenacdo pedagdgica) o componente curricular Educacao Fisica,
durante a etapa do Ensino Fundamental |, estava associado ao desenvolvimento motor,
socializacdo e recreacéo.

Ap0s a conclusdo do curso de graduacdo, despertou-me o interesse em compreender
como a Educacdo Fisica escolar estava sendo desenvolvida em localidades distantes do contexto
urbano, isto €, pretendia investigar o componente curricular nas comunidades ribeirinhas e/ou
aldeias indigenas do municipio de Santarém-PA. Com este intuito, ingressei no Programa de
Pbs-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Oeste do Pard (PPGE/UFOPA) no ano de
2019, circunstancia em que fui vinculada aos grupos de pesquisa Histedbr-UFOPA e ISSEAM.
Ambos desenvolvem estudos e investigam sobre as especificidades e particularidades da
educacdo escolar na realidade das populacGes da regiao.

Mediante minha insercdo na Pos-Graduacdo e considerando a minha insercdo nos
grupos de pesquisa, ocorreu-me o interesse em investigar a Educagédo Fisica no contexto das
escolas indigenas do municipio de Santarém-PA. Vale ressaltar que um dos grupos ao qual fui
vinculada (ISSEAM) é coordenado pelo meu orientador, que prioriza, dentre outras tematicas,
0 estudo sobre a tematica Educacdo Escolar Indigena.

Apds estudos junto ao grupo de pesquisa ISSEAM, sobre o processo de reelaboracéo
escolar por grupos indigenas no municipio de Santarém, questionei-me sobre o modo pelo qual
0 componente curricular era ministrado nas escolas indigenas, e se a atividade fisica propria
dos indigenas compunha a ementa/contetdo da disciplina escolar. Dai emergiu a necessidade
de investigar como o componente curricular Educacédo Fisica estava sendo desenvolvidas nas
escolas indigenas do municipio de Santarém-PA.

Mediante a presen¢a da Modalidade de ensino Educacéo Escolar Indigena e da categoria
“Escola Indigena” no Sistema Municipal de Ensino de Santarém-PA, investigo, neste estudo, o
componente curricular Educacao Fisica em uma das principais escolas indigenas do Oeste do
Pard, situada na regido do Rio Arapiuns, no municipio de Santarém-PA. Analiso nesta pesquisa
o desenvolvimento do componente curricular Educagdo Fisica, organizado pelos Borari da
Terra Indigena Mar0, etnia que nos ultimos 07 anos vem implementando altera¢cGes em sua
instituicdo escolar rumo & consolidacdo de uma Educacdo Indigena Diferenciada em seu

territorio.
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1.1 Situando a tematica

O presente trabalho tem como objetivo compreender a inser¢do do componente
curricular Educacao Fisica no contexto da Educacdo Escolar indigena implementada em uma
escola indigena situada na Terra Indigena Mard, onde habitam as etnias Borari e Arapiun.

A T.l. Maro esta localizada a margem esquerda do Rio Maro, afluente do Rio Arapiuns,
Gleba Nova Olinda I, em frente & Reserva Extrativista Tapajos-Arapiuns, no municipio de
Santarem-PA. Neste territorio, ha 03 aldeias (Novo Lugar, Cachoeira do Maré e S&o Joseé 111)
e 03 escolas municipais que fornecem atendimento educacional aos indigenas. Os Borari e
Arapiun sdo falantes do portugués tendo como referéncia memorial o pequeno uso da lingua
indigena Nheengatu. Eles passaram a reivindicar, ao longo dos anos 2000, a implementacao da
Educacao Escolar Indigena em seu territério.

Essa reivindicacdo decorreu de um progressivo avanco conquistado pelos indigenas nos
ultimos 30 anos, no reconhecimento de suas formas proprias de organizagdo sociocultural,
tradigdes, conhecimento e transmisséo cultural. O reconhecimento de que os povos indigenas
possuem conhecimentos e saberes inerentes ao contexto social ao qual estdo inseridos resultou
em conquistas no ambito juridico brasileiro (SANETO, 2016).

Ap0s cinco séculos de uma politica de estado integracionista, em que a legislacdo
nacional representada pelas constituicGes anteriores (1934, 1946 e 1967) apontava diretrizes
protecionistas e orientava para a gradativa assimilacdo e integracdo dos povos indigenas a
comunhdo nacional, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF) apresentou novos
rumos a politica indigenista brasileira.

Na Constituicdo Federal de 1988, o Estado incorporou a concepcdo de diversidade
cultural, o que significou o reconhecimento de que o Brasil é um pais pluriétnico, constituido
por diversos povos e etnias. Considerando a pluralidade étnica e diversidade cultural existente
no Brasil, advinda da cultura indigena, foram firmadas garantias no ambito juridico que
asseguraram o direito a educacdo, as formas prdprias de organizacdo social e a posse dos
territorios historicamente ocupados.

A nomenclatura politica indigenista, portanto, foi atribuida ao conjunto de direitos
conquistados pelo grupo a partir da promulgacdo da CF de 1988, a partir do que iniciativas
passaram a ser adotadas pelo Estado em relacédo as populagdes indigenas como resultado de um
processo historico iniciado pelos indigenas do Brasil em meados da década de 1970, que
organizaram diferentes estratégias de resisténcia e luta a todo processo de dominacao, massacre

e colonizacgéo europeia.
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A politica indigenista que se apresentou com a atual constituinte garantiu ao grupo o
pleno exercicio dos direitos socioculturais e a valorizagdo de suas manifestacfes culturais.
Foram firmadas garantias que asseguraram aos indigenas o direito a organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicGes e posse dos territdrios historicamente ocupados. O
governo brasileiro reconheceu aos indigenas a posse permanente de suas terras para garantir
sua reproducao fisica e cultural e, assim, tenta implementar uma “nova pratica” na sua politica
indigenista, seja nos aspectos social, educacional, econdmico, ambiental, politico, juridico etc.
(FREITAS, 2017).

O principal direito (posse territorial) conquistado pelos indigenas no mbito juridico ao
final do século XX nos dias atuais entra em debate e emerge como fator divisor da opinido
publica. Diversas etnias espalhadas em distintos territérios do pais ou fora destes ainda
necessitam exigir a demarcacdo das terras que ocupam e/ou das quais foram deslocadas,
contestando junto ao Supremo Tribunal Federal a regulamentacdo dos territérios ocupados
antes da promulgacgdo da CF de 1988, uma disputa que opde indigenas e proprietarios de terras
e é passivel de diversas interpretacdes, circunstancia emblematica que se apresenta no contexto
nacional, e que, para as populac@es indigenas, apresenta-se como um dos maiores retrocessos
no que tange aos direitos arduamente conquistados.

Dentre as principais garantias firmadas na legislagdo nacional, destaca-se o direito a
Educacdo Escolar Indigena, elemento que ganhou destaque na constituinte e assegurou aos
povos indigenas a valorizacdo das diferencas culturais e a organizacdo de processos especificos
de aprendizagem. Esta conquista é resultado da convergéncia de trés fatores associados: da
promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, do desenvolvimento
do Direito Internacional e da articulacdo dos movimentos indigenas a partir da década de 1970
(RODRIGUES e LOMBARDI, 2014).

A partir da articulacdo destes setores, a legislacdo nacional apontou diretrizes para a
consolidacéo de uma proposta de educacao escolar que atendesse aos interesses das sociedades
indigenas. Garantiu as etnias a elaboracdo de seus préprios processos de aprendizagem, 0
emprego da lingua materna na instituicdo escolar e o desenvolvimento de projetos educativos
que valorizem os conhecimentos tradicionais presentes em sua realidade.

Desta forma, foram consolidados instrumentos normativos nos a@mbitos externo e
nacional, que consagraram o direito a preservacdo da cultura indigena e estabeleceram
mecanismos de dialogo entre o Estado Brasileiro e os povos originarios. No campo

educacional, a instituigdo escolar passou a ser um importante instrumento para a construcao de
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relacfes intersocietarias, baseadas na interculturalidade e na autonomia politica dos povos
indigenas.

A compreensao de que a sobrevivéncia fisica, cultural e identitaria dos povos indigenas
é dever do Estado e de que, a principal instituicdo presente nos territorios indigenas é a escola,
tornou-se elemento preponderante para que a legislacdo educacional reconhecesse, na década
de 1990, que os povos originarios do Brasil possuem formas proprias de conhecimento,
decorrentes do seu modo de organizagéo social, cultural e econdémico, saberes que deveriam ser
inclusos nos processos de escolarizacdo implantados nas comunidades/aldeias indigenas.

Na CF (1988), no capitulo Ill, da ordem social, secdo I, € encontrada a seguinte
afirmacéo:

Serédo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais; O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos préprios de aprendizagem (BRASIL, 1988, art. 210).

A afirmacdo extraida da CF (1988) é a primeira garantia juridica no que tange a
organizagio de processos educacionais diferenciados aos povos indigenas. E apresentada no
referido artigo a necessidade de haver uma formacdo béasica comum, respeitando 0s
conhecimentos e as manifestacdes culturais provenientes das diversas culturas e etnias, além de
assegurada a utilizacdo da lingua indigena nos processos de aprendizagem desenvolvidos nas
instituicdes escolares presentes nos territérios indigenas.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)
de 1998, a modalidade Educacdo Escolar Indigena sera efetivamente concretizada mediante a
colaboracédo direta entre Estado e os préprios agentes interessados. O Estado devera apoiar
técnica e financeiramente o provimento necessario para aimplementacao desse direito, de modo
que, aos povos indigenas, é garantida a estruturacao dos processos pedagdgicos de ensino que
serdo desenvolvidos nas institui¢des escolares.

Ao0s agentes interessados, ou seja, aos proprios indigenas, cabe a elabora¢do de uma
proposta de ensino especifica para a realidade a qual pertencem; a estruturacao de um curriculo
escolar no qual sejam considerados os conhecimentos relativos ao territorio e os saberes
advindos da sociedade nacional, efetivando-se um processo autbnomo de gestdo e organizagao
dos processos de aprendizagem, e a concretizacdo de uma Educacdo Indigena Diferenciada nos
territorios indigenas.

Este tipo de educacao pode ser caracterizado como a articulagdo no @mbito escolar entre

0s conhecimentos préprios das sociedades indigenas e a vinculacdo de saberes de outras
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culturas, processo em que os indigenas associam os conhecimentos escolares sistematizados e
produzidos pela sociedade nacional aos saberes que estéo e fazem parte de seus modos de vida.

Desta forma, a Educacdo Escolar Indigena pode ser caracterizada como o direito ao
processo formal de ensino destinado aos povos indigenas, sendo a sua consolidacdo nos
territorios diretamente ligada a atuacdo efetiva dos indigenas na elaboragdo de uma proposta
que considere os conhecimentos relacionados ao seu modo de vida e os saberes oriundos da
sociedade nacional (BRASIL, 1998).

No ambito dos conhecimentos previstos para a modalidade Educacéo Escolar Indigena,
destaco o componente curricular Educacdo Fisica, assegurado pelo RCNEI (1998) e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9.394 de 1996, a qual considera que,
na condicéo de disciplina, a EF “tem como finalidade formar individuos dotados de capacidade
critica em condicBes de agir autonomamente na esfera da cultura corporal de movimento e
auxiliar na formagao de sujeitos politicos (GONZALES, FENSTERSEIFER, 2009, p. 12)”.
Portanto, a este componente curricular obrigatorio cabe a funcdo de propiciar as novas geragdes
a apropriacdo das praticas corporais produzidas pela humanidade que perfazem nossa cultura
corporal de movimento.

Saneto (2016) afirma que, para a Escola Indigena, a Educacdo Fisica tem que se
apresentar como uma proposta diferenciada, compativel com as necessidades dos povos
indigenas brasileiros, considerando a alteridade e a singularidade do contexto social e cultural
no qual estdo inseridos. O componente curricular na escola dos “ndo indigenas” possui
finalidades como a apropriacdo dos conhecimentos relativos ao corpo e movimento, as praticas
corporais: suas significacdes e as demais manifestacdes da cultura corporal de movimento.
Dessa forma, a Educacdo Fisica, diante da perspectiva da Educacdo Escolar Indigena, deve
adequar suas praticas e conhecimentos aos interesses das comunidades e grupos indigenas.

Portanto, durante o desenvolvimento do componente curricular, a apropriacdo dos
conhecimentos relativos ao corpo e movimento, as manifestacfes produzidas pela humanidade
em torno de sua corporalidade devem ser organizadas em concomitéancia a realidade social das
etnias indigenas, devendo tratar do conhecimento produzido pela sociedade nacional e levando
em consideracdo as producdes elaboradas pelos proprios indigenas em seu contexto social.

A Educacéo Fisica, enquanto componente curricular obrigatorio da Educacdo Basica,
faz-se presente no curriculo da Educacdo Escolar Indigena do municipio de Santarém-PA.
Assim como as demais areas de conhecimento, possibilita um amplo campo de investigacéo,
uma vez que, conforme verifiquei no &mbito das publicacBes académicas desenvolvidas na

regido, ndo ha estudos que tratam sobre a temética no Oeste Paraense, panorama que decorre,
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sobretudo, devido a recente implantacdo da Modalidade Educacao Escolar Indigena no &mbito
da Secretaria Municipal de Educacdo de Santarem-PA, conquistada pelo grupo no ano de 2006
(ABREU, 2014; RODRIGUES, 2016).

Do municipio de Santarém-PA, apresento a T.I. Mar6, um lugar habitado pelas etnias
Borari e Arapiun, que ap6s anos de intensa mobilizacdo e luta pela posse e manutengédo
territorial, conseguiram junto & Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), a demarcagéo de suas
terras, por meio da divulgacdo do “Relatorio Circunstanciado de Identificagdo e Delimitacédo
da Terra Indigena Mar6/PA”, publicado no Diario Oficial da Unido, em 2011.

Embora a manutenc&o territorial tenha iniciado a mobilizag¢&o dos habitantes do Maro,
nos ultimos 20 anos, a implementacdo da Educacéo Indigena Diferenciada e a transformacéo
das trés instituicGes de ensino presentes no territdrio em “escolas indigenas” foram elementos
primordiais no processo de reivindicacdo dos Borari e Arapiun, os quais transformaram a escola
em um instrumento que atua no processo de fortalecimento identitario indigena e manutencao
territorial.

Desta forma, a escolha pela realizacdo deste estudo na referida escola ocorreu mediante
a pesquisa apresentada por Rodrigues (2016), que relata em suas investigacdes realizadas na
terra indigena, que apds a transformacdo de suas escolas, 0s habitantes do Mard passaram a
implementar uma proposta pedagogica de ensino diferenciada, realizando modificagdes no
ambito da instituicdo escolar em conformidade com o que estd previsto pela legislacdo
educacional.

A proposta pedagodgica que vem sendo consolidada na escola dos Borari tem sido
conduzida pelas liderangas indigenas e coordenacdo pedagdgica escolar, 0s quais passaram a
organizar modificacBes na estrutura organizacional e no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
inserindo conhecimentos especificos do territério e relativos aos saberes indigenas,
implementando em sua escola 0 que no ambito da legislacdo educacional é denominado
Educacdo Indigena Diferenciada.

Nos ultimos 07 anos os Borari vém modificando o0s processos educacionais
desenvolvidos na instituicdo escolar e transformando-a em um instrumento que atua em favor
da manutencdo territorial, étnica e identitria da cultura indigena. Nesse processo, 0S
conhecimentos relativos ao territorio e a cultura indigena estdo sendo inclusos na escola por
meio da reorganizacdo dos componentes curriculares e da organizacdo de uma programacao
anual, a “Semana da Vivéncia Interdisciplinar da T. I. Mar6” (RODRIGUES, 2018).

Considerando-se a proposta de Educacéo Indigena Diferenciada, e tendo em vista que a

Educacdo Fisica carrega uma historicidade peculiar aos povos indigenas e singular entre os
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Borari da T.I. Mar0 e que este povo esteja em franco processo de reelaboragdo das atividades
escolares para atender suas especificidades e interesses por escolarizacao, esta pesquisa busca
resposta ao seguinte problema: Como o componente curricular Educacdo Fisica estd sendo
desenvolvido na escola dos Borari da T.I Mar0 para manter sintonia com a proposta de
Educacdo Escolar Indigena?

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral: compreender o desenvolvimento do
componente curricular Educacgéo Fisica na Educacdo Escolar Indigena. Em particular, analiso
0 caso da escola dos Borari da T.l. Maro, visando a apreensdo das experiéncias desenvolvidas
pelos indigenas e produzir reflexdes para a implementacao de politicas pablicas relacionadas a
disciplina escolar nas demais escolas indigenas do municipio de Santarém-PA. Para
compreensdo do ensino do componente curricular na escola indigena, objetivo especificamente:

e Analisar como ocorreu a implementacdo da Educacdo Escolar Indigena no
municipio de Santarém-PA;

e Verificar como ocorre o desenvolvimento do componente curricular Educacéo
Fisica na escola da etnia Borari da Terra Indigena Maro;

e ldentificar as préaticas corporais tradicionais que sdo contempladas durante o
ensino do componente curricular;

e Analisar se o desenvolvimento do componente curricular Educacdo Fisica
contempla os processos pedagogicos diferenciados da escola da etnia Borari da

Terra Indigena Maro.

1.2 O contexto da pesquisa: a escola da Terra Indigena Maré

No municipio de Santarém, no Oeste do Pard, apresento a Terra Indigena Maro,
territorio habitado pelas etnias Borari e Arapiun que compreende uma extensao territorial de
42.373 hectares e perimetro de 131 km. A Terra Indigena Mard estéa situada a margem esquerda

do rio Mard, distante a 140 km do municipio de Santarém-PA.
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Figura 1. Localizacdo geografica da T.I. Maré.
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Uma viagem de Santarém até a T.l. Mar6 dura em média 12 horas, e geralmente é
realizada por meio fluvial, em embarcacbes de madeira de pequeno porte, comumente
chamadas pela populagdo local de barcos de linhal. Iniciando o trajeto em Santarém, nas
embarcacGes de madeira, navega-se através do Rio Tapajos até adentrar o Rio Arapiuns.
Navegando pelo Rio Arapiuns, adentra-se um de seus afluentes, o Rio Mard, onde estdo situadas
as trés aldeias que compdem o territdrio: Cachoeira do Mar6, Novo Lugar e Sdo José 11l.  As
aldeias estdo localizadas a margem esquerda do rio, motivo que originou a denominagéo “Terra
Indigena Mar6”, mediante a dependéncia dos habitantes do rio e seus recursos naturais
(RODRIGUES, 2016).

Do ponto de vista da distribuicdo demogréfica, atualmente temos o seguinte quadro: o
territorio é formado por 260 indigenas que habitam as aldeias Novo Lugar, Cachoeira do Maré
e Sdo José Ill. Em Cachoeira do Mar6 e Sao José I11, residem os Arapiun. Os Borari habitam
na aldeia Novo Lugar, composta por 125 habitantes, distribuidos em 26 familias.

Os habitantes da T.I. Mar0 afirmam sua origem e conexao historica aos grandes grupos
étnicos do passado que foram encontrados na regido do Baixo Amazonas entre os séculos XVIII
e XIX. Conforme relatado por Rodrigues (2016) e Tapajds (2019), os moradores da aldeia Novo

Lugar afirmam o pertencimento étnico aos Borari, os indigenas do antigo aldeamento do distrito

! Qutra forma de acesso ao territdrio indigena da-se através da PA-257, conhecida também como Rodovia
Translago, via que fica localizada entre a regido do Lago Grande em Santarém e o municipio de Juruti-PA. Em
um trajeto de aproximadamente 09 horas de viagem saindo de balsa do porto de Santarém-PA e percorrendo a
Rodovia Translago, é possivel é possivel adentrar a T.I Mard, através de um ramal em um trecho da rodovia
préximo ao distrito de Curuai no municipio de Santarém-PA.
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de Alter-do-Ch&o, no municipio de Santarém, de onde seus antepassados teriam vindo h& mais
de 150 anos. Quanto a origem dos Arapiun, que habitam nas aldeias Cachoeira do Maré e Sdo
José 111, a denominacdo remonta ao antigo aldeamento de Vila Franca, que no século XIX, era
conhecido pelos indigenas de “aldeamento Arapiun” em referéncia ao grande Rio Arapiuns, as
margens do qual a aldeia estava situada.

Rodrigues (2016) afirma que, embora os indigenas habitem as margens do rio Mar6 ha
mais de 150 anos, as reivindicacOes por territorio e educacdo escolar indigena iniciaram no
inicio dos anos 2000, periodo em que as liderangas indigenas aliaram-se a uma mobilizacéo
social denominada “Movimento Indigena do Baixo Tapajos”, que descreveremos na proxima
secdo deste trabalho, e passaram a reivindicar, junto as autoridades do municipio de Santarém-
PA a manutenc¢do e posse territorial e a transformagao de suas escolas em “indigenas”.

Tais reivindicacfes ocorreram mediante a ocorréncia de um importante acontecimento
no contexto regional: populacfes que habitavam as margens dos rios Tapajos, Arapiuns e Maro
estavam sendo retiradas de suas residéncias com a chegada de empresas madeireiras na regiéo.
Contudo, os indigenas Borari e Arapiun, habitantes da margem esquerda do rio Mard, resistiram

a chegada dos empreendimentos madeireiros na area em que habitavam.

No caso dos Borari e Arapium do Rio Mard, seu territdrio esta situado dentro da Gleba
Nova Olinda, uma porcéo de terras de propriedade do Estado do Par4, onde se instalou
um duro conflito territorial apds a chegada de madeireiros no inicio dos anos 2000.
Especialmente no periodo de 2002 a 2006, a Gleba Nova Olinda foi palco de
desenfreada ocupacdo de fazendeiros e madeireiros oriundos do Sul do Pais, que
receberam do Governo do Estado do Para 25 areas da Gleba como permuta por terras
que haviam perdido no sul do Para (TAPAJOS, 2019, p. 49).

Tapajos (2019) afirma que os indigenas Borari e Arapiun habitam em uma area
pertencente & Gleba Nova Olinda 12, que compreende grande extensao territorial na regido do
Arapiuns. No inicio dos anos 2000, o governo do Estado do Para cedeu planos de manejo
florestal localizados na referida Gleba a madeireiros e fazendeiros do sul do pais. A chegada
das empresas madeireiras na regido e a exploracdo desenfreada dos recursos florestais na regido
do rio Maré desencadearam intensos conflitos territoriais no periodo de 2002 a 2006 entre 0s
indigenas e as empresas madeireiras.

As empresas madeireiras passaram a explorar grandes extensdes de terra no entorno e

na area habitada pelos Borari e Arapiun. Mediante tal ocorréncia, no intuito de garantirem a

2 A Gleba Nova Olinda I corresponde a “uma 4rea de terras publicas sob jurisdicdo do Estado do Par3, e territorio
onde estd encravada a Tl Mar6, que apresenta grandes atrativos para o agronegécio, como alto potencial de
recursos naturais (fauna e flora). A Gleba possui muitos recursos madeireiros que, além de terem alto valor
comercial e ecolégico, sdo fonte de renda para as comunidades locais, por favorecerem a producdo de 6leos e
resinas. Reconhece-se sobretudo, o valor comercial das espécies de madeira existentes na regido, que atraem a
exploracdo madeireira (SILVA, 2011, p. 105)”.
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permanéncia no local habitado, as liderancas da Aldeia Novo Lugar da T.I. Mar¢ aderiram ao
Movimento Indigena do Baixo Tapajos, mobilizacdo social que reivindicava os direitos

indigenas no contexlto regional.

Assim, de forma esquematica, é possivel indicar que foi no ano de 2003 que os
moradores de Novo Lugar aderiram ao movimento Indigena do Baixo Tapajos.
Momento em que os conflitos com as empresas madeireiras tinham atingido alta
intensidade. Diante desses conflitos e das ameacas as liderancas do Mard, o
movimento indigena e outros movimentos sociais realizaram uma Caravana da
solidariedade que visitou a aldeia Novo Lugar e a comunidade Cachoeira do Mar6
(TAPAJOS, 2019, p.52).

A adesdo dos Borari e Arapiun ao Movimento Indigena do Baixo Tapajos ocorreu no
ano de 2003, momento em que os indigenas estavam travando duros embates territoriais com o
Governo do Estado para a retirada das empresas madeireiras da regido do Mard. No referido
ano, as liderancas das aldeias Novo Lugar e Cachoeira do Maré participaram de um dos eventos
promovidos pela mobilizag&o social, circunstancia que ocasionou a inserc¢do dos indigenas nas
reivindicagdes territoriais promovidas pelo movimento indigena da regido.

A partir da insercdo na mobilizacdo social, os Borari e Arapiun passaram a representar
umas das mais importantes liderancas indigenas no contexto regional. Tal afirmacéo é possivel
mediante o relato de Vaz Filho (2010), que trata da realizacdo de um dos mais importantes
eventos do Movimento Indigena do Baixo Tapajos, 0 “V Encontro dos Povos Indigenas dos
Rios Tapajos e Arapiuns”, na aldeia de Cachoeira do Mard. O evento reuniu 430 pessoas, €
neste, foram cobradas perante as autoridades locais, a identificacdo e delimitacao dos territorios
indigenas nas aldeias/comunidades participantes da mobilizacdo social.

Os Borari e Arapiun, aliados ao Movimento Indigena do Baixo Tapajos, recorreram as
autoridades do municipio de Santarém-PA para reivindicarem a demarcacdo do territorio e a
transformacéo de suas escolas em indigenas. A reivindicacdo territorial foi levada a FUNAI,
orgdo indigenista responsavel pela identificacdo e delimitacdo dos territérios indigenas, e a
transformacéo das escolas em indigenas foi exigida perante a SEMED (RODRIGUES, 2016,
TAPAJOS, 2019).

As duas reivindicagdes foram conquistadas nos anos subsequentes, mediante recorrentes
investidas e a persisténcia das liderancas indigenas nas reivindicag@es apresentadas. A abertura
do processo para identificacdo e delimitacdo do territdrio ocorreu no ano de 2004 e a
transformacéo das escolas ocorreu em 2006, com a conquista da Modalidade Educacédo Escolar
Indigena junto & SEMED-Santarém, conquista que sera descrita na quarta se¢ao desta pesquisa.

A identificacdo e demarcacdo do territério ocorreu mediante uma acdo ousada e

necessaria realizada pelos proprios habitantes das aldeias: a iniciativa de autodemarcagéo. Os
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indigenas do Mar0, inspirados nas experiéncias relatadas por indigenas de outras regies do

pais, decidiram realizar a abertura do trecho que delimitaria a &rea pertencente ao territorio

indigena.
Diante da demora relativa aos GTs de identificacdo e delimitacdo, apareceu a ideia de
autodemarcagao, a partir do que os indigenas escutaram sobre a forca e a experiencia
dos indios do nordeste. [...] Em cachoeira do Maro, falavam que havia chegado a hora
da auto-demarcacdo. Um argumento que pesou para essa decisdo foi que os maiores
lideres indigenas do rio Mar6 estavam ameacados de morte por pessoas ligadas aos
invasores das suas Tls. Um problema que se agravaria nos préximos anos. Por fim, a
maioria se posicionou favoravelmente a autodemarcacdo. O argumento era que 0S
diretores da FUNAI ndo eram muito simpaticos e nem acessiveis aos indigenas da
regido. Por isso, era necessaria uma acdo mais ousada (VAZ FILHO, 2010, p. 49).

Mediante a participacdo nos eventos promovidos pelo Movimento Indigena do Baixo
Tapajos, os Borari e Arapiun vislumbraram uma das a¢des realizadas por indigenas da regido
do nordeste, a autodemarcacdo do territorio reivindicado. A identificagdo dos territorios
requeridos na regido ainda ndo havia sido iniciada pela FUNAI e os habitantes do Maro,
convivendo com constantes ameacas aos lideres locais, consideraram necessaria a realizacéo de
tal iniciativa.

No ano de 2004, foi organizada a primeira atividade que envolveu as liderangas das trés
aldeias indigenas para demarcacdo do territério. Os indigenas abriram picos de abertura da
floresta para identificacdo da area requerida. A autodemarcacédo do territorio resultou na atual
extensdo do territorio indigena, firmado, posteriormente, com a instauragdo do processo de
identificacdo de demarcacdo do territério indigena.

A partir da reivindicacdo das trés aldeias, a Funai instaurou em 2004 o processo
administrativo voltado ao reconhecimento e demarcacdo da Tl Mar6. Néao obstante,
apenas em 2008 o érgdo indigenista criou o Grupo de Trabalho (GT) Interdisciplinar
para identificacdo e delimitacdo do territorio dos Borari e Arapium, por meio da
Portaria FUNAI 775, de 04.07.2018. A equipe técnica que compds o GT teve a
incumbéncia de realizar os estudos de natureza etno-historica, antropoldgica e
ambiental para o reconhecimento da Terra Indigena Mar6 (TAPAJOS, 2019, p.53).
Com a abertura do processo administrativo para identificacdo e delimitacdo do territdrio
dos Borari e Arapiun, 0 0rgao indigenista estabeleceu as delimitacfes da Gleba Nova Olinda |
pertencentes aos indigenas do Mard. Posteriormente, a equipe técnica do Orgao indigenista
iniciou os estudos de natureza histérica, antropoldgica e etnografica no territorio,
procedimentos necessarios para comprovar a existéncia de identidades indigenas no local
reivindicado.
A reivindicacdo pela transformacao das instituicdes escolares presentes nas aldeias do

Maré para categoria “Escola Indigena” ocorreu associada as reivindicagcdes por Educagdo
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Escolar Indigena apresentadas pelo Movimento Indigena do Baixo Tapajos perante a SEMED-

Santarém.

E a partir de 2007 que as liderangas indigenas Borari e Arapium decidem iniciar o
processo para torna-las indigenas, apds maior amadurecimento do processo de
reafirmacdo étnica relatado anteriormente. Para tanto, as escolas das trés aldeias
(como adiantamos, a Terra Indigena Mar6 é composta por trés aldeias e, em cada uma
delas ha uma escola) foram reunidas de modo a compor uma organizacao do tipo polo-
anexas, tornando as trés escolas da T.I independentes da escola a que estavam, até
entdo, anexadas (RODRIGUES, 2016, p.126).

Conforme relato do pesquisador, as liderancas indigenas do Maro6 decidiram, no ano de
2007, unificar as escolas presentes nas aldeias Novo Lugar, Cachoeira do Mar6 e S&o Jose I,
de modo a estruturar a organizacdo de uma instituicao escolar que representasse todo o territério
indigena. As escolas do territdrio passaram a ser agrupadas em uma estratégia denominada
“Nucleagdo”, que consiste em agrupar varias escolas (Escolas-Anexas) e coloca-las sob a
direcdo administrativa de uma Unica “Escola-Polo”.

Sousa (2013) esclarece que, no municipio de Santarém-PA essa forma de organizagdo
se caracteriza pela auséncia de corpo administrativo instituido nas Escolas-Anexas, as quais
ndo possuem diretor, nem vice-diretor e tampouco secretarios. Assim sendo, a escola presente
na T.I Mard ficou organizada da seguinte maneira: uma Escola-Polo, situada na aldeia
Cachoeira do Mar6, onde o quadro administrativo esta constituido e duas Escolas-Anexas, as
escolas de Novo Lugar e Sao Jose IlI.

Portanto, é possivel afirmar que na primeira década dos anos 2000, os Borari e Arapiun
obtiveram avancos significativos na efetivacdo das duas principais reivindicacGes apresentadas
perante as entidades estatais. A abertura do processo pela FUNAI em 2004 permitiu aos
indigenas garantias juridicas para persistirem na luta pela posse territorial e a transformacéo de
suas escolas em indigenas em 2007 possibilitou aos indigenas reorganizarem 0s processos de
aprendizagem desenvolvidos no territorio.

A demarcacdo oficial do territério foi realizada pela FUNAI no ano de 2011, ano em
que o Orgédo apresentou perante as autoridades competentes, por meio da publica¢do no Diario
Oficial da Unido do protocolo 2010.39.02.000249-0, o documento intitulado ‘Relatério
Circunstanciado de Identificacio e Delimitagio da Terra Indigena Mar6/PA” (TAPAJOS,
2019).

A publicacdo do relatorio em 2011 confirmou a ascendéncia historica dos Borari e
Arapiun, os tracos culturais, costumes, lingua materna e 0 modo de vida existente ha mais de
150 anos no territorio. No citado documento foi retratada a forma de organizacéo social, politica

e econdmica dos indigenas do Mar0, os elementos necessarios para que fosse garantida a
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manutencdo da area habitada, tendo em vista que nesse interim as empresas madeireiras
atuantes no local foram retiradas das areas ocupadas.

Desde o inicio dos anos 2000, os Borari e Arapiun, enquanto uma das mais influentes
liderancas do movimento indigena da regido, exigiam perante a SEMED a concretizacdo de um
ensino diferenciado nas escolas presentes em suas aldeias. Rodrigues (2016, p.143) explica

como ocorreu tal reivindicacao:
As liderancas indigenas solicitaram junto a Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) a inclusdo de disciplinas que conformassem de alguma forma uma
educacdo diferenciada. A partir de 2010 ocorreu a introducdo nas escolas indigenas
do municipio de Santarém o componente curricular, em forma de projeto, intitulado
de Notdrio Saber e Lingua Indigena. Tendo em vista que os Borari e Arapium da T.I
Maro se identificam com o tronco tupi, optaram pelo aprendizado do Nheengatu.

A partir das reivindica¢Ges no ano de 2010, a SEMED permitiu a inclusdo de duas
disciplinas no curriculo das escolas da categoria “escolas indigenas”. Foram introduzidas em
forma de projetos escolares as disciplinas “Notério Saber” e “Lingua Indigena”, ambas
ministradas por indigenas do territério. A primeira permitiu a realizacdo de conhecimentos
pertinentes a realidade dos indigenas no &mbito escolar, ja a disciplina “Lingua Indigena”,
caberia a finalidade de resgatar a lingua materna das etnias da regido.

No caso dos Borari e Arapiun, foi selecionado o Nheengatu, a Lingua Geral Amazo6nica,
disseminada durante o periodo colonial e que teve seu declinio durante o seculo XI1X, com a
hegemonia da Lingua Portuguesa na regido (FREIRE, 2003). Apesar do predominio da lingua
europeia entre os indigenas do Mard, Silva (2011) afirma que uma ancid do territério era falante
do Nheengatu e guardava em sua memdria um vocabuléario do tempo da giria e que ocasionou
a escolha pela introducdo da lingua no &mbito escolar.

Nos anos subsequentes, os indigenas do Mard, respaldados pela publicacdo do relatorio
que apresentou a autenticidade da reivindicagéo territorial e mediante a insercdo na categoria
“Escola Indigena” e das disciplinas diferenciadas, passaram a conduzir modificacfes nos
processos de aprendizagem desenvolvidos no territério.

Posteriormente, os indigenas responsaveis por ministrar as disciplinas diferenciadas
passaram a requerer capacitacdo para atuacdo na docéncia junto a SEMED e elaboraram uma
programacédo que se tornou importante elemento para a consolidacdo da Educacdo Indigena

Diferenciada na T.l. Maré.

Para 0 ano de 2015 os trés professores que ministram Notério Saber e Nheengatu
preparam uma atividade chamada por eles de “Projeto de Notorio Saber e Lingua
Indigena Nheengatu” que se mostrou importante caminho na dire¢do da consolidacao
desses componentes curriculares e da educacdo diferenciada para suas escolas. Este
projeto que, como adiantamos, foi idealizado pelos trés professores indigenas das
disciplinas de Notorio Saber e Nheengatu das escolas da Terra Indigena Maro,
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envolvendo as etnias Borari e Arapium, foi colocado em préatica com a colaboracéo
dos trés caciques das trés aldeias situadas no interior da T1, uma educadora alimentar,
outros dois professores e o secretario escolar (RODRIGUES, 2016, p.144).

O referido autor esclarece que o ano de 2015 pode ser considerado marco central para o
processo de implementacéo da Educacgédo Escolar Especifica e Diferenciada na escola do Mard.
Neste ano, foi organizada uma atividade que envolveu todos os habitantes do territorio
denominada “Projeto de Notorio Saber e Lingua Indigena Nheengatu”.

Este projeto evoluiu e passou a ser realizado anualmente como atividade pedagogica da
escola. Durante o ano de 2019, pude participar da 5 Vivéncia Interdisciplinar da T.l. Marg, em
que vislumbrei o desenvolvimento de todas as atividades organizadas pela coordenacéao escolar
e liderancas indigenas. Um momento oportuno para conhecer as tradi¢gdes culturais e costumes
dos Borari e Arapiun. Além disso, presenciei a realizacdo de diversas praticas corporais
organizadas durante aquela semana, as quais serdo apresentadas na quinta secdo da pesquisa.

A programac&o foi colocada em pratica a partir do envolvimento das liderangas das trés
aldeias e dos servidores municipais que atuavam na instituicdo escolar e visava apresentar 0s
conhecimentos tratados nas disciplinas indigenas aos demais habitantes do territorio indigena.
Para tanto, os professores que ministravam Notdrio Saber e Lingua Indigena vislumbraram a
necessidade de organizar uma acao extraclasse, evento do qual participassem todos os indigenas
que compunham as trés aldeias.

Peixoto e Peixoto (2019, p. 142) relatam a importancia da realizacdo de tal atividade no
territorio:

Por outro lado, o cacique Dada e os indigenas da Terra Indigena Maré constroem e
divulgam uma proposta pedagdgica indigena, distinta dessa versdo eurocéntrica. Eles
reconhecem que os indigenas enfrentam um sistema educacional que lhes é imposto,
que desvaloriza a forma indigena de educar e que eles mesmos precisam ser agentes
datransformacdo. [...] Essa leitura critica e decolonial é o que os indigenas e o cacique
Dadé& propdem para as celebragdes da semana da patria. Nesse periodo eles exercitam
uma experiéncia pedagogica diferente, que eles chamam “projeto de vivéncia
interdisciplinar”, que inclui as disciplinas de Notorio Saber e de Nheengatu, isso para
fortalecer a cultura indigena. As atividades se realizam no Centro de Apoio Terra
Indigena Mard, em uma casa que os indigenas retomaram dos madeireiros.

O desenvolvimento do “Projeto Notorio Saber e Lingua Indigena Nheengatu” pode ser
considerado o passo inicial para as modificacdes nos processos de aprendizagem desenvolvidos
na escola do Mard. A programacdo que iniciou em formato de projeto no ano de 2015,
posteriormente foi intitulada “Semana da Vivéncia Interdisciplinar da TI Mar6”, e apresentava
como objetivos envolver a escola nas reivindicagdes dos Borari e Arapiun e promover um

evento que os proprios habitantes do territorio atuassem como agentes de transformagéo de sua

realidade.
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Estamos lutando para que a nossa lingua Nheengatu seja respeitada e reconhecida
oficialmente em nivel Federal, Estadual e Municipal e que possam ser utilizada em
nossas escolas, em casa, na universidade, pelos nossos filhos e parentes dentro e fora
do territorio[..] A revitalizagdo da lingua Nheengatu esta presente no dia a dia e o
objetivo é fortalecer e proporcionar aos educandos serem falantes bilingue, que o
Nheengatu seja a primeira lingua falada e escrita por eles para que assim possamos
valorizar a nossa identidade através da lingua Nheengatu (SANTAREM, 2021, p. 49).

Destarte, podemos afirmar que a “Semana da Vivéncia Interdisciplinar da T.l. Mar6” ¢
uma programacéo anual promovida no periodo em que seria comemorada a “Semana da Patria”.
Na primeira semana de setembro, os habitantes do Maré sdo reunidos no centro do territorio
para participarem de um evento que tem como intuito resgatar a cultura e os conhecimentos das
etnias predominantes no intuito de consolidar a Educacdo Indigena Diferenciada em seu
territorio.

Neste evento, as liderancas das trés aldeias e a coordenacdo pedagdgica da escola
desenvolvem uma programacdo que proporciona aos habitantes do territorio, um periodo de
convivéncia entre ancidos, docentes, pais/responsaveis e alunos. So realizadas vivéncias e
praticas interdisciplinares ligadas ao territdrio, aos aspectos do cotidiano indigena, valorizados
0s costumes e tradi¢bes e resgatados os conhecimentos das etnias Borari e Arapiun, dai a
denominagdo “Semana da Vivéncia Interdisciplinar da T.I. Maro”.

A definicdo deste projeto é apresentada pelos préprios indigenas mediante a elaboragdo

do seu PPPI, documento no qual se encontra o seguinte relato:

O projeto Semana da Vivéncia Interdisciplinar visa resgatar a cultura do povo Borari
e Arapiun, trabalhando a territorialidade. O projeto se organiza através de grupos: de
cacada, de tecume, de cozinha, de &gua, de limpeza e de lenha. O projeto sempre é
realizado na primeira semana do més de setembro, porque nés, povos indigenas da T.I
Maro, conscientes do nosso papel mediante a luta por direitos a salde indigena, a
educagdo escolar indigena diferenciada, a demarcacdo territorial e a todos os
desmandos exploratérios dentro do nosso territdrio, decidimos que a Semana da Patria
seria realizada de forma diferente, ndo mais o desfile com banda marcial, uma cultura
imposta pela catequizacdo a integracdo for¢ada dos indios a sociedade nacional.
Atualmente a semana da patria visa construir materiais didaticos para se trabalhar no
decorrer do ano seguinte, assim como, o fortalecimento da cultura indigena e defesa
do territorio (SANTAREM, 2021, p. 39).

Deste modo, anualmente os indigenas tém organizado alteracbes no ambito da
instituicdo escolar e consolidado um processo de modificacGes de suas préaticas escolares,
implementando a realizagdo de um evento anual em que todas as agOes sdo destinadas ao
fortalecimento da cultura e que abrange préticas relacionadas ao territorio e 0os conhecimentos
pertinentes as tradi¢des e realidade das etnias do Maro.

Como destaca Brand&o (2009), todas as relagdes nas aldeias e comunidades tradicionais

que envolvam os individuos e a natureza podem ser consideradas situacdes de aprendizagem.
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O espaco escolar formal é considerado o ambiente mais favoravel ao processo educativo,
contudo, nas aldeias indigenas ele ndo é o Unico. Todo local onde ocorra a troca de relagdes de
aprendizagem pode ser considerado um espaco educativo.

Os indigenas afirmam que nos dias atuais: “a escola hoje trabalha o cultural, o
tradicional e o cientifico, visando a manter a tradi¢cdo do povo, fortalecendo a nossa cultura,
costumes e sistema de crencas, sustentados em nossos saberes ancestrais (SANTAREM, 2021,
p. 40). Pode-se afirmar, assim, que a realizacdo da programacdo anual constitui um dos
caminhos encontrados pelos indigenas para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem
externos a instituicdo escolar.

O Centro de Apoio da T.l. Mar6, enquanto espaco onde ocorre as trocas de
aprendizagem e socializacdo entre os integrantes do territorio, constitui um dos ambientes mais
relevantes para a implementacdo da Educacdo Indigena Diferenciada almejada desde o inicio
dos anos 2000 pelos Borari e Arapiun, tendo em vista que ali todas as a¢des sdo destinadas ao
resgate cultural, de modo que o reconhecimento da importancia do territério € caracteristica
primordial na organizacao do evento.

Em sintese, ao longo dos anos 2000, os Borari e Arapiun obtiveram avangos positivos
nas principais reivindicagdes apresentadas: posse territorial e implementagdo da Educacéo
Indigena Diferenciada. As etapas conquistadas no decorrer desse periodo, tais como a
identificacdo e demarcacdo do territorio em 2004, a inclusdo da instituicdo escolar na categoria
“Escola Indigena” junto a SEMED em 2006, a publicacdo do relatorio no Diario Oficial da
Unido em 2011, a inser¢éo das disciplinas diferenciadas em 2010 e a realizagdo da “Semana da
Vivéncia Interdisciplinar da T.I. Mar6” a partir de 2015 constituem importantes elementos para
a efetividade dos direitos indigenas no Mard.

A partir dos relatos de Rodrigues (2016) e Peixoto e Peixoto (2019), é possivel afirmar
que, gradativamente, tém sido realizadas modificacbes nos processos de aprendizagem
desenvolvidos na escola, 0 que permite a denominagio “escola indigena” a instituigdo escolar
e a afirmacéo de que os Borari e Arapiun tém consolidado o desenvolvimento de uma Educacéo
Indigena Diferenciada no territério. Porém, a questdo que se apresentou foi a de compreender
0 componente curricular Educagéo Fisica no contexto deste robusto movimento de reelaboragéo
de suas escolas no sentido de atender aos interesses por uma escola diferenciada e intercultural.

Para que se possa compreender a relevancia deste movimento de reelaboracdo de suas
escolas e a necessidade de uma Educacgéo Fisica Diferenciada que atenda as necessidades da

realidade escolar dos Borari, apresento na terceira secdo algumas consideragdes a respeito do
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objeto de pesquisa deste estudo: a Educacdo Fisica enquanto componente curricular e sua

insercdo no &mbito da modalidade Educacéo Escolar Indigena.

1.3 Estrutura da Pesquisa

Esta pesquisa, a qual trata sobre o componente curricular Educacéo Fisica na escola dos
Borari do Mar0 esta organizada a partir da estruturacdo de seis se¢des. A primeira, denominada
“Consideracoes Introdutorias”, expde de forma sintética a relevancia da realizacdo desta
pesquisa mediante toda a conjuntura social e as mobilizagcdes da etnia Borari da Aldeia Novo
Lugar para conquistarem o territério em que habitam e a instituicdo escolar enquanto
instrumento favoravel e necessario aos interesses e demandas de sua realidade.

Nessa secdo introdutoria, ocorre ainda a apresentacao dos elementos fundamentais que
possibilitaram a denominag¢do da institui¢ao presente no territorio dos Borari enquanto “Escola
Indigena”, e apresentado o percurso metodologico adotado para o desenvolvimento da pesquisa,
0 qual reverberou na producdo dos dados apresentados nas se¢Oes subsequentes do trabalho.

A segunda secdo intitulada “Percurso Metodoldgico” tem como objetivo apresentar os
delineamentos teoricos e etapas percorridas para a concretizacdo da pesquisa. Nessa, é possivel
verificar as estratégias investigativas que foram realizadas bem como o método de analise
escolhido.

A terceira secdo, intitulada “Educacdo Fisica e Educacdo Escolar Indigena:
Aproximac0es Iniciais”, torna-se fundamental para a compreenséo do processo de inser¢do da
Educacao Fisica no contexto educacional brasileiro, parte em que é realizada uma descricdo de
fatos histdricos, os objetivos e finalidades atribuidos a esta disciplina ao longo do século XX,
no pais onde subsidiaram a sistematizacdo de métodos e abordagens de ensino que estdo
presentes no campo educacional até os dias atuais. Nesta secdo, também foram destacadas as
criticas formuladas no campo conceitual académico da EF a partir da década de 1980, em que
apresentaram novas proposi¢oes para a Educacédo Fisica enquanto disciplina escolar.

Essa secdo é finalizada com uma apresentacao sobre os principais trabalhos encontrados
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), por meio de uma busca realizada durante
0 ano de 2019 sobre as temaéticas centrais deste estudo: Educacdo Fisica Escolar e Educacéao
Escolar Indigena, sendo pesquisas inovadoras que ampliaram os horizontes e possibilitaram o
delineamento das estratégias investigativas necessarias para a concretizagao deste estudo.

Na quarta secdo deste trabalho, denominada “A reivindicacdo por Educagdo Escolar
Indigena no municipio de Santarém-PA”, descrevo 0 processo de emergéncia étnica e territorial

dos Povos Indigenas do Baixo Tapajds, o contexto historico em que iniciaram as reivindicacoes
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pelos direitos sociais indigenas no oeste paraense e que resultaram, ao longo dos anos 2000, em
uma mobilizagdo social em prol da manutencdo territorial e implantacdo dos direitos a Salde e
Educacao Escolar Indigena.

Analiso ainda o processo de luta pelos direitos sociais basicos firmados na Constituicao
Federal (1988), que possibilitou a conquista da Modalidade “Educacgdo Escolar Indigena” no
ambito da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) de Santarém-PA, a criacdo da categoria
“Escola Indigena” e a implantacéo da Educacéao Indigena Diferenciada na Terra Indigena Maro,
0 locus desta pesquisa.

Na quinta secdo preocupo-me em verificar e analisar o desenvolvimento do componente
curricular Educacdo Fisica na Escola dos Borari da T.I. Mard, apresentando os dados
produzidos durante a investigacdo realizada no ano de 2019 junto aos indigenas do Mar6. A
secdo intitulada: “A Educacdo Fisica na Escola Dos Borari Da Terra Indigena Mar6”, é onde
apresento e analiso a organizacao das aulas do componente curricular Educacéo Fisica na escola
indigena, identificando as atividades desenvolvidas pelos professores que ministram o
componente curricular EF, os conhecimentos e contetdos tratados na instituicdo escolar.

Por fim, traco considera¢6es sobre como a realizacdo deste estudo pode pensar questdes
especificas da Educacdo Fisica no ambito da Educacdo Escolar Indigena, tendo os Borari da
T.1. Mar6 como referéncia na consolidacdo de processos especificos de aprendizagem. Assim,
apresento as modificacdes organizadas pelos indigenas em torno da disciplina escolar,
objetivando que de alguma forma, esta analise possa contribuir para a estruturacdo do

componente curricular EF nas demais escolas indigenas do municipio de Santarém-PA.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho é caracterizado como uma pesquisa qualitativa descritiva. Este tipo de
pesquisa possibilita ao pesquisador conhecer com exatiddo um determinado local ou
comunidade, uma vez que leva em consideracao as caracteristicas, 0os problemas e os valores
existentes na realidade estudada. Nesta os resultados sdo expressos, por exemplo, em
descricdes, narrativas, ilustradas com declaragdes das pessoas para dar o fundamento concreto
necessario (TRIVINOS, 1987).

A pesquisa descritiva tem por objetivo “descrever completamente determinado
fendmeno, por exemplo, o estudo de um caso para o qual séo realizadas analises empiricas e
tedricas (LAKATOS e MARKONI, 2003, p.170)”. Para tanto, a insercdo do pesquisador no
contexto social é aspecto primordial durante a investigacao cientifica, uma vez que se faz
necessaria a identificacdo das situacdes e/ou problematicas vivenciadas pelos sujeitos
investigados, a acumulacao de informagdes detalhadas e a descri¢do do fenébmeno estudado,
obtidos pela observacdo participante.

Inicialmente, durante o primeiro semestre de 2019, realizei o levantamento bibliografico
e documental. Neste periodo, foram sistematizadas as principais producdes sobre as tematicas
estudadas (Educacdo Fisica e Educacdo Escolar Indigena) junto a Biblioteca Digital de Teses e
DissertacOes da Capes e levantados os principais trabalhos académicos produzidos no ambito
regional a respeito da temética Educacdo Escolar Indigena no municipio de Santarém-PA (VAZ
FILHO, 2010; ABREU, 2014; RODRIGUES, 2014, 2016, 2018), pesquisadores locais que
embasaram a descricdo realizada sobre a implantacdo da modalidade educacional Educacao
Escolar Indigena no &mbito da SEMED-Santarém.

Apobs o levantamento bibliogréafico, foram analisados os 02 principais documentos
referentes a modalidade educacional obtidos junto a SEMED-Santarém (Resolucédo
regulamentadora da Educacdo Escolar Indigena e os dados estatisticos sobre a categoria
“Escolas Indigenas”), que sdo apresentados na quarta se¢do deste estudo.

A pesquisa de campo ocorreu durante o segundo semestre de 2019, na escola dos Borari
da aldeia Novo Lugar da T.I. Maro. A instituicdo escolar foi selecionada mediante a verificacdo
junto a SEMED-Santarém de que se tratava de uma das maiores escolas indigenas do municipio

em quantitativo de servidores e alunos indigenas® bem como a partir dos estudos realizados na

3 O quantitativo de servidores e alunos da escola indigena selecionada, pode ser verificado nos anexos da
pesquisa, onde estdo disponiveis os dados obtidos em 2019 junto a SEMED-Santarém relacionados a categoria
“Escola Indigena”.
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terra indigena por Rodrigues (2016), que afirma o avangado processo de reorganizacao
curricular desenvolvidos pelos indigenas em sua escola.

Torna-se importante ressaltar que as atividades da pesquisa seriam iniciadas no segundo
semestre de 2019 e consecutivamente seriam retomadas no ano letivo de 2020, visto que a
producéo dos dados ocorreria nas 03 escolas existentes no territério. Portanto, apds o periodo
de férias escolares, que no municipio de Santarém-PA ocorre em janeiro, eu deveria retornar ao
territério para a continuidade deste estudo, que seria desenvolvido durante dois semestres
letivos (2° semestre letivo de 2019 e 1° semestre letivo de 2020).

O retorno a terra indigena ocorreria durante 0 més de margo de 2020, prevendo que,
dessa forma, daria continuidade a pesquisa de campo durante o primeiro semestre do
referenciado ano, acompanhando as aulas de Educacéo Fisica nas 03 aldeias que compdem o
territério: Novo Lugar, Sao José 111 e Cachoeira do Maré. Contudo, a realizacdo da pesquisa de
campo nas demais aldeias ndo foi possivel, devido a paralisacdo das aulas presenciais no
territorio, bem como nos demais estados do pais, em decorréncia da doencga infecciosa causada
pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2).

Apds a confirmacdo do primeiro caso no pais, ocorrido ao final do més de fevereiro de
2020, os casos aumentaram progressivamente e ocasionaram, consecutivamente, a paralisacao
de diversas atividades laborais, e no que tange a educacdo, impossibilitou a realizacdo das
atividades escolares no formato presencial, de maneira que as aulas de todas as escolas
brasileiras foram paralisadas, e, para os indigenas do Maro, resultou na proibic¢éo da insercéo
de ndo indigenas nas aldeias e suspensdo de quaisquer atividades pedagogicas presenciais em
suas escolas.

Isto posto, as atividades previstas para a producdo dos dados junto as demais escolas
foram modificadas, o que, de certa forma, acarretou em prejuizos inestimaveis para a
concretizacdo deste estudo, que previa a realizacdo de uma pesquisa envolvendo as 03 escolas

do territdrio e, lamentavelmente, efetuou-se somente na aldeia Novo Lugar.

Quadro 1: Cronograma das etapas realizadas durante a pesquisa de campo

AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
Contato inicial Inse_r(;_ao _na TI e Observagéo
com a diretora participagao dur{inte 0 Acompanhamento das d_as aulas
da escola e as | €vento “5%  Vivéncia atividades  escolares Observagéo e aplicagdo das
liderancas Interdisciplinar” (07 dos  Borari ara acompanhamento entrevistas
rlaerang dias) x P das aulas de com 0s
indigenas para observacdo das aulas O
insercio da o de Educacio Fisica Educaco Fisica | professores do
esauisadora Autorizacéo dos (01 semana) (01 semana) componente
ga z?ldeia indigenas (cacique e curricular (01
' coordenacdo semana).
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pedagdgica) para
realizacdo da pesquisa

Fonte: Jesus (2021).

Pode-se observar no quadro acima todas as atividades desenvolvidas durante o segundo
semestre de 2019, a pesquisa de campo propriamente dita na escola dos Borari (aldeia Novo
Lugar).

A primeira atividade de campo ocorreu durante 0 més de setembro, periodo em que
ocorria uma programacao anual realizada pela coordenacédo escolar e liderancgas indigenas, a
“5* Vivéncia Interdisciplinar da T.l. Mar6”, a qual foi realizada no ano de 2019, durante a
primeira semana do més de setembro, periodo de meu contato inicial com 0 universo
investigado e apresentacdo da pesquisa para os indigenas, acdo necessaria para que recebesse
autorizacdo das liderancas locais para a realizacdo do estudo no territorio. A insercdo no evento
teve duracdo de 07 dias, periodo de observacdo da realidade e realizacdo das primeiras
entrevistas com a coordenacdo pedagogica da escola (a diretora da escola, a pedagoga e um
gestor pedagdgico que atuava nas escolas indigenas do municipio).

Neste periodo, participei da programacdo e iniciei a observacdo das atividades
realizadas pelos indigenas, um momento oportuno para a familiarizacdo enquanto pesquisadora
com o l6cus da pesquisa e compreensdo da realidade indigena. Em alguns momentos realizei
indagacBes a coordenacdo pedagogica sobre a organizacdo das aulas e atividades escolares,
guestionamentos introdutérios para que, nas proximas imersfes no territorio, pudesse
aprofundar os conhecimentos a respeito da tematica investigada.

Desta forma, durante o evento anual realizado pelos indigenas, fui informada do periodo
em que seriam realizados o0s préximos eventos escolares, 0s quais eu poderia acompanhar e 0s
dias em que eram realizadas as atividades de Educacdo Fisica na escola, informacdes
necessarias para que organizasse o retorno a aldeia.

A partir desta insercdo principiante no territorio durante o evento anual, continuei
observando o cotidiano indigena e as atividades escolares durante o decorrer do segundo
semestre do ano letivo de 2019, nos meses de outubro, novembro e dezembro. Neste periodo,
estive acompanhando as aulas ministradas pelos 02 docentes que atuavam na EF e as demais
atividades relacionadas ao componente curricular. Nesse interim, os dados foram coletados por
meio de técnicas como a observacdo participante, a realizacdo de entrevista semiestruturada,

filmagens das atividades escolares e anota¢fes no diério de campo.



39

A observacéo participante pode ser definida como uma técnica utilizada para se obter
informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos sociais. Conforme
explicitado por Becker (1993, p.47): o observador participante produz seus dados através da
participacdo na vida cotidiana do grupo ou organizacdo que estuda. Desta forma, a observacao
como procedimento investigativo, fez-se necessaria para a realizacdo deste estudo, uma vez que
a pesquisa abrangeu cenérios da vida real, implicando a participagdo dos pesquisadores nas
acOes desenvolvidas pela instituicdo escolar no territorio e 0 acompanhamento das aulas do
componente curricular investigado.

O diario de campo enquanto instrumento para registro das observagdes foi empregado
nesse estudo. Conforme explica Minayo (1994), o diario de campo é um instrumento utilizado
para se descrever as observacdes, percepgdes, questionamentos e acontecimentos encontrados
durante as pesquisas de campo. Neste, 0 pesquisador fard anotacdes referentes ao objeto de
estudo, ferramenta que podera servir futuramente para descri¢do da realidade.

Outro procedimento adotado consistiu na realizacdo da entrevista semiestruturada.
Minayo (1994) explica que sua principal caracteristica consiste na formulacdo de questdes
fechadas e abertas, ndo previamente codificadas, em que o entrevistado discorre livremente. A
entrevista semiestruturada foi realizada com a coordenacéao pedagdgica (diretora e coordenador
das escolas indigenas), os 02 professores que atuavam no componente curricular Educacgéo
Fisica, 02 liderancas indigenas (1° e 2° cacique da aldeia) e 02 professores da escola®.

Torna-se relevante ressaltar que, devido as interrupc@es nas etapas da pesquisa previstas
para o ano de 2020, somente no semestre de 2021, obtive uma copia oficial do Projeto Politico
Pedagdgico Indigena (PPPI) das escolas, um dos documentos que regulamentam a escola
enquanto instituicdo escolar indigena e que, durante o ano de 2019, estava em processo de
finalizacdo. Portanto, s6 pode ser analisado durante a etapa final e concretizacdo deste estudo,
durante o segundo semestre de 2021. Contudo, as entrevistas foram aplicadas presencialmente
em 2019 com todos os integrantes da escola indigena da aldeia Novo Lugar, totalizando assim
08 entrevistados, que serdo comumente chamados neste estudo como atores escolares.

No quadro a seguir, destaco o codigo dos participantes das entrevistas que serdo

encontrados nas sec¢Oes seguintes, durante a apresentacdo dos resultados da pesquisa.

4 Os roteiros das entrevistas realizadas durante a pesquisa, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e as entrevistas bem como demais documentos levantados pela pesquisadora (fontes documentais) que
foram utilizadas para producéo dos dados podem ser encontrados ao final do trabalho, nos anexos e apéndices da
pesquisa.
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Quadro 2: Lista dos participantes, seus codigos e tempo de realizacdo das entrevistas.

IDENTIFICACAO CODIFICACAO TEMPO (min)
CP1 (Diretora das escolas) 20:15
Entrevistas com Coordenacdo
Pedagégica das escolas CP2 (Coordenador das escolas) 18:03
P1 (Professor 1) 16:00
Entrevistas com os professores que
atuavam no componente curricular P2 (Professor 2) 34:42
PE1 (Professor de Linguagens e
. . Artes) 12:33
Entrevistas com os demais
professores da escola PE2 (Professora de Educagao Geral) 15:00
L1 (Lideranca Indigena 1) 17:10
Entrevistas com as liderancas
indigenas L2 (Lideranca Indigena 2) 10:00

Fonte: Jesus (2021).

Os dados levantados foram analisados mediante a técnica denominada Anéalise de
Conteldo, que, de acordo com Laurence Bardin (1977), apresenta um conjunto de técnicas e
instrumentos metodoldgicos por meio dos quais € possivel analisar diferentes fontes de
contetdos (verbais ou ndo-verbais) tendo em vista produzir inferéncias dos textos (deducGes
I6gicas) para seu contexto social de forma objetiva.

A Anélise de Conteldo apresenta como caracteristica primordial a realizacdo de
inferéncias sobre as comunicagdes analisadas, uma vez que consiste em classificar os diferentes
elementos segundo critérios suscetiveis de fazer surgir um sentido. E uma forma de
sistematizar, compreender em profundidade e descrever os contelidos presentes nas mensagens
evitando ao maximo, a subjetividade.

Do conjunto de técnicas existentes na Analise de Conteudo (analise da enunciacao,
analise das relacdes, analise de avaliacdo, entre outras), realizamos neste estudo a Analise
Categorial, uma das técnicas mais utilizadas para o tratamento de dados apresentados em
formato de texto e que pode ser realizada de forma manual.

Este tipo de andlise implica a realizagdo de leituras exaustivas para a verificacdo das
comunicagdes (mensagens expressas nos textos) e a organizacdo em um sistema de
classificacdo (elaboracdo de categorias tematicas) que permitam produzir dedugdes ldgicas, a

descri¢do das mensagens implicitas por tras do material analisado. Permite o estabelecimento
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de uma correspondéncia entre o nivel empirico e o tedrico, processo em que o investigador
assegura que o corpo de hipoteses é verificado pelos dados dos textos.

Para obtencdo dos resultados da pesquisa, organizei os dados produzidos durante a
pesquisa de campo em trés fases requeridas na Analise de Contetdo: A Pré-analise, a
Exploragdo do Material e o Tratamento dos Resultados.

A Pré-analise ¢ a fase da organizagdo dos dados e “tem por objetivo tornar operacionais
e sistematizar as ideias iniciais de maneira a conduzir um esquema preciso do desenvolvimento
das operacdes sucessivas, num plano de analise (BARDIN, 1977, p.95).” E a fase em que o
pesquisador ird levantar e selecionar o material a ser analisado, formulara as hipdteses e
objetivos e ird obter os indicadores fundamentais para interpretacéo final.

Nesta fase, foram levantados e organizados os materiais produzidos durante a realizacdo
da pesquisa: os documentos obtidos junto a coordenacdo pedagogica da escola, 0s textos
(transcrigdes) resultantes das entrevistas e 0s registros organizados no diario de campo. Apds a
organizagdo dos dados, foi realizada a leitura flutuante do material e selecionados 0s
indicadores que seriam utilizados para a elaboracdo das categorias.

A fase da Exploracdo do Material consiste, essencialmente, na administracdo
sistematica das decisGes tomadas e elaboracao das categorias. Bardin (1997, p.118) explica que
a elaboracdo das categorias tematicas ou categorizagdo “consiste em uma operagdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género, com os critérios previamente definidos”. E a passagem dos
dados brutos para dados organizados, a etapa em que elementos serdo reunidos, segundo 0s
critérios de categorizacdo estabelecidos pelo investigador.

Durante esta etapa, foram construidas as operacfes de codificacdo, isto é, anotadas as
frequéncias dos termos (palavras, frases) presentes nos textos, recortadas e classificadas as
unidades de referéncia (UR), de acordo os indicadores estabelecidos (eixos/temas) a fim de que
fossem agregadas as categorias simbolicas ou tematicas.

A terceira etapa da Analise de Conteldo, a fase do Tratamento dos Resultados, consiste
em néo apenas descrever, mas verificar a mensagem implicita por tras do material analisado. E
0 momento em que o investigador ird realizar a descricdo, inferéncia e interpretagdo dos
resultados, processo essencialmente carregado da subjetividade do pesquisador, contudo devera
apresentar fundamentacdo metodoldgica de analise.

Durante a terceira fase, foram deduzidas de maneira ldgica as mensagens implicitas nos
textos e organizadas as categorias em quadros tematicos, processo que resultou na apresentacao

dos eixos a respeito do objeto investigado e a analise e interpretacdo dos resultados. Desta
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forma, no terceiro momento da analise, foram apresentadas, por meio das categorias teméticas,
as mensagens implicitas nas entrevistas e no diario de campo, e realizada a descrigdo e

interpretacdo dos resultados encontrados.
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3. EDUCACAO FISICA E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: APROXIMACOES
INICIAIS

Nesta secdo, discorro sobre a tematica central deste estudo, qual seja, a Educacao Fisica
no contexto brasileiro; a especificidade do conhecimento atribuido a esta area de intervencéo e
o discurso legitimador que a institucionaliza como disciplina escolar, desenvolvidas no &mbito
das Ciéncias Humanas e Sociais a partir da década de 1980 que subsidiam as intervencdes da
EF enquanto componente curricular.

A partir da apresentacdo do discurso legitimador formulado no campo epistemoldgico
da Educacdo Fisica nos ultimos 40 anos, das proposi¢cbes emanadas dos discursos dos
pesquisadores da area, proponho algumas reflexdes a respeito dos conhecimentos tratados pelo
componente curricular no ambito da Educacdo Escolar Indigena, as demandas e desafios do

contexto e realidade dos povos indigenas para a Educacéo Fisica escolar.

3.1 A Educacao Fisica no contexto educacional brasileiro

Nas duas ultimas décadas do século XX, a Educacdo Fisica brasileira passou por um
processo de disputas em seu campo de conhecimento, gerando uma competicao de paradigmas
na tentativa de apresentar um discurso legitimador (universo simbdlico de legitimagao), uma
justificativa de por que a sociedade dela necessita (BRACHT, 2019).

Esse processo de transformacdo no campo de conhecimento da EF decorreu da
necessidade de apresentar uma identidade epistemoldgica para a area a qual esteve durante
décadas do século XX, atrelada ao discurso da aptidao fisica e do desenvolvimento motor e
apresentava vinculacéo direta a promocao da salde via atividade fisica.

O discurso da vinculacdo da EF com a promocdo da saude se tornou um dos mais
propagados pelos adeptos da realizacdo de exercicios fisicos até os dias atuais, adentrou no
contexto educacional brasileiro, por meio da organizacdo de atividades fisicas nas instituicdes
escolares no século XIX. Darido (2003) explicita que, semelhantemente ao que ocorria na
Europa, a inclusdo da Educacéo Fisica no contexto educacional brasileiro se inicia a partir da
Reforma Couto Ferraz®, pelo decreto n° 630, de 17 de setembro de 1851, que previa a

obrigatoriedade da realizagdo da ginastica no ensino primario e a danga no ensino secundario.

5 Este decreto autorizou o governo a reformar o Ensino Primario e Secundario do Municipio da Corte e
estabeleceu a obrigatoriedade da realizacdo da Educacdo Fisica em todas as escolas do pais. A intencdo da
implantacdo da reforma era melhorar e ampliar a instrugdo no Municipio da Corte e fazer com que isso se repetisse
em todo o Império. O texto original publicado integra a Colecdo de Leis do Império do Brasil - 1851, Pagina 56
Vol. 1 pt | (Publicagdo Original) e estd disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-630-17-setembro-1851-559321-publicacaooriginal-81488-pl.html.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-630-17-setembro-1851-559321-publicacaooriginal-81488-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-630-17-setembro-1851-559321-publicacaooriginal-81488-pl.html
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Amparado pelas Ciéncias Naturais e pautado nos conhecimentos basicos da Medicina,
a busca do corpo saudavel constituiu papel fundamental para inser¢cdo da EF no sistema
educacional brasileiro, com enfoque na promoc¢édo da salude e da ideia geneérica de educacao
integral do cidadao.

A ginéastica, denominagdo atribuida as atividades fisicas exercidas nas institui¢cbes de
ensino, deveria ser realizada por ambos 0s sexos e tornou-se disciplina obrigatoria que deveria
ser ofertada em todas as escolas do pais. Esta Educacdo Fisica, organizada por meio dos
exercicios ginasticos, era considerada de extrema importancia para a populacdo e foi
incentivada pelo Estado nacional.

Bracht (2019) afirma que, no inicio do século XX, o Estado nacional era divulgador de
um sentido legitimo para as praticas corporais e exercicios fisicos. A Educacdo Fisica atendia
a valores que correspondiam aos interesses de um estado modernizado, em que termos como
regularizagdo, ordem, normatizacdo e planejamento racional orientavam a construgdo da
sociedade. Portanto, o conhecimento da EF esteve a favor da intervencdo sobre corpos que
deveriam ser melhorados, fortificados e tornados mais eficientes por meio da realizacdo dos

exercicios fisicos e higiénicos que contribuiram para o crescimento e desenvolvimento do pais.
Assim, 0 nascimento da EF se deu, por um lado, para cumprir a funcdo de colaborar
na construcdo de corpos saudaveis e doceis, ou melhor, com uma educagéo estética
(da sensibilidade) que permitisse uma adequada adaptacdo ao processo produtivo ou
a uma perspectiva politica nacionalista, e, por outro, foi também legitimado pelo
conhecimento médico-cientifico do corpo que referendava as possibilidades, a
necessidade e as vantagens de tal intervencéo sobre o corpo (BRACHT, 1999, p. 72).

Destarte, a inexisténcia de uma fundamentacdo tedrica pertinente a disciplina era
justificada pela conjuntura social determinante das praticas educacionais da Educacéo Fisica,
vinculada aos conhecimentos do campo médico e militar. Os professores que atuavam nas
escolas eram formados em instituicGes militares e, consequentemente, a realizacdo das aulas
ndo estavam dissociadas de instru¢fes militares de ensino, nas quais a educacéo do fisico, a
busca pela saude corporal eram consideradas prioridades.

A organizacdo das atividades essencialmente préaticas e destinadas aos cuidados com o
corpo foram determinantes durante as trés primeiras décadas do seculo XX e, posteriormente,
foram intituladas como tendéncias higienista e militarista de ensino da disciplina escolar.
Entretanto, o cenario da EF no Brasil é modificado ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-

1945), periodo que coincide com o fim da ditadura do Estado Novo no pais (1937-1946). Neste
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periodo, a concepgdo de educacéo consolidada no pais, denominada Escola Nova®, fixa raizes
no discurso dos educadores brasileiros e, para a disciplina escolar, apresentou novas
proposicoes.

Em oposicdo a escola tradicional, o discurso da Escola Nova no ambito da Educacgéo
Fisica contrapde-se ao carater extremamente pratico, restrito a0 movimento e apresenta uma
concepcdo que visava desenvolver integralmente a crianga ao pressupor a educacdo pelo
movimento corporal. A nova proposta buscava a valorizacdo do contexto sociocultural em
detrimento do aspecto bioldgico. Para tanto, a fase que se apresenta para a Educacdo Fisica
advoga em torno da afirmagdo: “A Educacao Fisica ¢ um meio da Educagido” (DARIDO, 2003).

Contudo, as transformagbes no discurso foram ineficientes para conduzir as
transformacdes na pratica tradicional da disciplina. A organizacdo metodologica dos contetdos
continuou subordinada as instrucdes militares de ensino. Conforme explica Darido (2003, p.2)
“Observa-se que, ao menos ao nivel do discurso, ha uma passagem da valorizacao do biol6gico
para o sociocultural, embora a pratica permanecesse praticamente inalterada”. O discurso que
a legitima estava vinculado a forjar o corpo necessario para a industria, o cidadao destinado ao
trabalho.

Esse periodo da Educacéo Fisica representou ainda a insercdo de um novo contetido no
ambito das praticas corporais realizadas nas escolas, o esporte. Mundialmente difundidas pela
sociedade europeia, as modalidades esportivas tornaram-se o contedo de destaque nas
instituices escolares do pais, recebendo grande prestigio e investimentos do estado brasileiro.
Portanto, a partir da segunda metade do século XX, a Educacdo Fisica poderia facilmente ser
confundida como pratica esportiva.

Soares et al (1992, p.37) narra este periodo historico para a EF:

Apos a Segunda Guerra Mundial, que coincide com o fim da ditadura do Estado Novo
no Brasil, surgem outras tendéncias disputando a supremacia no interior da instituicéo
escolar. Destaca-se 0 Método Natural Austriaco desenvolvido por Gaulhofer e
Streichere 0 Método da Educagdo Fisica Desportiva Generalizada divulgado no Brasil
por Auguste Listelo. Predomina nesse ultimo a influéncia do esporte que, no periodo
do pos-guerra, apresenta um grande desenvolvimento, afirmando-se paulatinamente
em todos os paises sob a influéncia da cultura europeia como elemento predominante
da cultura corporal.

& A concepcdo de educacdo intitulada Escola Nova, conhecida também como Escolanovismo, foi um
movimento de reforma que tragou criticas a concepcao tradicional de educagdo e visou a renovagdo do ensino.
Esta concepg¢do pode ser considerada uma teoria que mantinha a crenga no poder da escola e em sua funcéo de
equalizagdo social. Conforme explicita Saviani (2018, p. 8), “O tipo de escola acima descrito ndo conseguiu,
entretanto, alterar significativamente o panorama organizacional dos sistemas escolares e [...] acabou por gerar
consequéncias também nas amplas redes escolares oficiais organizadas na forma tradicional.”
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Intitulado como o periodo de esportivizacdo da Educagdo Fisica escolar, o contetido
passou a representar as condi¢des necessarias para que a Educacdo Fisica se fizesse presente
nas escolas brasileiras, determinando o conhecimento e métodos de ensino desenvolvidos nas
aulas, restritos ao aperfeicoamento das técnicas motoras exigidas para a realizacdo das
modalidades esportivas. Caracterizado pelos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, o esporte influencia de tal forma as praticas realizadas pelos professores da area,
que passa a estabelecer o conhecimento pertinente a disciplina, tornando-a restrita ao
desenvolvimento dos codigos, regras e condutas de suas instituicdes.

Bracht (2019) explicita que a esportivizagdo da EF escolar esteve atrelada a um projeto
maior do Estado nacional de superacdo das ambiguidades em favor da ordem, em que a
producdo do conhecimento em torno da area esteve voltada a organizar, fortificar e tornar mais
eficientes os corpos por meio das modalidades esportivas: “O esporte foi concebido, alids, como
0 meio mais eficiente de disciplinar o corpo para o trabalho (o corpo produtivo), pois, por meio
de sua pratica, poderia se atingir o maximo desempenho com o menor dispéndio de energia
(ibid., p.44)”. Assim, a cultura da Educagdo Fisica se torna a cultura esportiva e as aulas
seletivas, destinadas ao treinamento e rendimento dos alunos mais habilidosos.

E possivel inferir que havia uma EF hegeménica, embora organizada por diferentes
concepgodes (higienista, militarista e esportivista), as compreensodes atreladas ao seu campo de
intervencdo, exclusivo a instituicdo escolar, eram legitimadas pela organizacdo de atividades
fisicas (ginasticas, esportes, treinamento desportivo) com a finalidade de desenvolver a Aptiddo
Fisica e contribuir para a promocdo da satde da populacdo no ambito escolar.

Rezer (2013, p. 52) sintetiza como se caracterizava o discurso legitimador da EF no

Brasil até meados da década de 70:

O campo j& esteve sustentado por diferentes discursos heterénomos e hegemdnicos:
um discurso higienista, nos anos de 1930, um discurso militarista em meados de 1940,
um discurso pedagogicista em 1950 e um discurso esportivizado nos anos de 1960,
1970, entre outros menos evidentes. Em maior ou menor medida, percebemos até hoje
desdobramentos destas tendéncias no cotidiano do campo, em diferentes segmentos
sociais, que ainda conservam caracteristicas e modelos de pensamento destes periodos
anteriores.

Apesar da hegemonia que perdurava no campo académico da EF, nas duas Ultimas
décadas do século XX, severas criticas a0 modelo predominante e as primeiras reflexdes sobre
0 conhecimento pertinente a Educacéo Fisica ocorrem durante o periodo de redemocratizagédo

da sociedade brasileira (periodo p6s Ditadura Militar), no periodo conhecido como Movimento
Renovador da EF da década de 1980.
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Neste movimento instituinte, em que se buscava alterar os rumos da EF brasileira,
surgem diversos debates sobre a especificidade do conhecimento e sua legitimagdo no &mbito
escolar e instaura-se no contexto nacional diferentes teorias progressistas pautadas nas Ciéncias
Humanas e Sociais, enquanto alternativas ao paradigma da Aptiddo Fisica e do treinamento
esportivo predominante nas instituicbes de ensino.

Bracht (2019) afirma que os embates académicos questionaram os principais conceitos
atribuidos a disciplina (corpo, atividade fisica, movimento, esporte) e ocasionaram 0
surgimento de diversos universos simbdlicos de legitimacdo. Constituiram-se, portanto, nas
décadas de 80 e 90, varios discursos legitimadores na tentativa de apresentar a especificidade
do conhecimento da EF.

A principal problematica passa a ser como organizar os problemas de ordem didatico-
metodoldgica nas intervencGes escolares. Como construir novas referéncias para o0 corpo e as
potencialidades para o “se movimentar” a partir da diversidade de praticas corporais
provenientes do legado cultural humano?

Gonzales e Fensterseifer (2009, p. 9) afirmam que as preocupac¢des da EF giravam em
torno de “reinventar o seu espaco na escola, agora com o carater de uma disciplina escolar”,
legitimar um componente curricular em um novo projeto educacional.

Desde a década de 1970, as Ciéncias do Esporte justificavam as préaticas educacionais
da EF, legitimando a sua realizacdo por meio das modalidades esportivas que atribuiam um
carater de crescimento e desenvolvimento da nacdo em face da realizacdo de préaticas corporais
esportivas no campo educacional e mediante a intervencao do Estado Nacional.

Neste interim, foram criadas as duas principais instituicdes para configuracdo da EF
como uma area cientifica: o Programa de P6s-Graduacdo em EF na Escola Superior de EF da
Universidade de Sdo Paulo, ESEF/USP em 1977 e o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE) em 1978. Ambos buscavam respaldar cientificamente a organizacao das atividades
fisicas aos interesses militares e inserir a EF no campo académico-cientifico.

Nas instituicbes supracitadas, foram articulados o0s embates pioneiros para o
desenvolvimento da produgdo académica da EF, enquanto campo de conhecimento. Isto
implicou na constituicdo de diversos segmentos oriundos das Ciéncias Naturais 0s quais
caracterizaram um discurso legitimador embrenhado em desenvolver estudos voltados para a

potencializacdo das capacidades motoras e desempenho fisico. Isto reverberou na constituicao
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do campo de conhecimento da EF que, hoje, conforme classificagdo do CNPq, esta alocada na
area das Ciéncias da Saude’.

Portanto, o principal desafio para o Movimento Renovador da EF consistia em
apresentar soluc@es viaveis para a modificacdo da prética tradicional amplamente difundida na
escola pela cultura esportivista e do conhecimento biomédico. Este é o estagio emblemaético
desta &rea de conhecimento ao final do século XX no Brasil: ndo mais uma prética tradicional
da EF.

Em decorréncia das criticas a préatica tradicional da EF derivadas das Ciéncias Naturais
de raiz empirico-analiticas, novas proposic¢Ges foram elaboradas por pesquisadores que haviam
realizado programas de mestrado e doutorado no exterior, durante as decadas de 80 e 90, e
organizaram suas proposi¢des sob o ponto de vista pedagdgico.

Os curriculos dos cursos de formacao almejavam formar um intelectual critico e ndo um
mero técnico, portanto, acabaram por assumir uma caracteristica mais reflexiva e passaram a
sistematizar os curriculos dos cursos amparados nos conhecimentos oriundos, principalmente,
pela Sociologia e Filosofia da Educacdo.

A grande questdo que se propde neste periodo intitulado também de crise de identidade
da EF é: O que é EF e o0 que ndo é EF? Ou, como se apresentou mais recentemente a
problematica em torno de seu discurso legitimador, o que a Educacao Fisica vem sendo e o que
esta poderia ser? (BRACHT, 2019).

Os questionamentos tedrico-metodoldgicos no campo das preocupacdes do fazer da EF
escolar exigem a invencdo de novas praticas pedagogicas, a acdo de eleva-la a condicdo de
disciplina escolar tirando-a da categoria de mera atividade. Desta forma, coloca-se a
necessidade de a EF reinventar seu espago na escola, “pensar a EF como um espago pedagdgico
comprometido com o0s propositos da escola passa a ser entdo nosso principal desafio
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p.09)”.

Os discursos emergentes do Movimento Renovador da EF dividiram a campo
académico da EF em duas grandes areas ou zonas de fronteira: a primeira, atrelada as Ciéncias
Humanas e Sociais, que concebeu a Educacdo Fisica como fendmeno cultural, e a segunda,
amparada nas Ciéncias Naturais, na qual prevaleceu o discurso da aptiddo fisica e do

desenvolvimento motor.

7 A'informagdo relatada pode ser verificada ao acessar o link: http:/lattes.cnpg.br/web/dgp/ciencias-da-saude.
Neste endereco eletronico é possivel verificar todos os cursos de formacéo em Nivel Superior alocados na &rea da
Ciéncias da Sadde.
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No ambito das Ciéncias Naturais com énfase na promocéo da salde, destaca-se no inicio
dos anos 2000 a ascensdo das Ciéncias do Esporte, que amparadas nos conhecimentos oriundos
das Ciéncias Naturais, empregam viés cientificista a especificidade do conhecimento da EF e
apresentam algumas concepc¢des que almejavam justificar a presenca da EF enquanto disciplina
escolar.

Enquanto que, no campo educacional, diversas abordagens de ensino vislumbraram
apresentar respostas para interrogacdes pertinentes para sua legitimidade, tais como: quais 0s
objetivos da Educacdo Fisica enquanto disciplina escolar? Quais seus contetdos de ensino?
Como estes devem ser ensinados?

No ambito das Ciéncias do Esporte surgem concepces com énfase na promogéo da
salde que vinculam o conhecimento cientifico ao &mbito educacional: Abordagem da Aptidédo
Fisica (1978) e Abordagem Desenvolvimentista (1988). Neste momento impar para a EF,
amparada pelas Ciéncias Humanas e Sociais, foram elaboradas as principais abordagens de
ensino da EF: Critico Superadora (SOARES et al,1992), Critico Emancipatdria (KUNZ, 2012)
e Concepcao Cultural (DAOLIO, 1995).

Existem vérios discursos que se referem a organizacdo do conhecimento da Educacéao
Fisica, como o discurso da aptiddo fisica, da aprendizagem motora, do
desenvolvimento motor, que, em sua abordagem desenvolvimentista, priorizam os
estudos das Ciéncias Naturais. Outros discursos amparados pelas Ciéncias Humanas
e Sociais procuram ultrapassar as explicac6es naturalizantes do movimento humano
e concebem o objeto da Educacdo Fisica como fendmeno cultural. Destacam-se,
entdo, o termo “cultura corporal” proposto pelo Coletivo de Autores (1992), o termo
“cultura corporal de movimento” proposto por Mauro Betti (1996) e por Valter Bracht
(1992, 1999) e a “cultura do movimento” proposto por Elenor Kunz (1991, 1994)
(MENDES e NOBREGA, 2009, p.1).

Embora o campo académico da EF apresente diversas proposicGes para a area de
intervengdo no campo educacional, em que termos como a “Cultura Corporal” (SOARES et al,
1992), ou “Cultura de Movimento”(KUNZ, 2012), ou “Cultura Corporal de Movimento”
(BETTI, 2005, BRACHT,2019), todas as abordagens de ensino constituidas a partir dessas
classificagOes apresentam como conhecimento da EF escolar o estudo do conjunto de praticas
corporais sistematizadas, que passam a constituir o universo simbdlico de legitimacéo,
enquanto area de intervencgdo pedagogica.

Essas abordagens de ensino vislumbravam constituir uma teoria pedagogica que
legitimasse a EF no curriculo escolar, apresentando um novo entendimento que permitisse a
disciplina escolar contribuir para o processo de formacdo humana. O corpo, nesse
entendimento, passa a ser visto como um elemento que participa ativamente da producéo de

significados e 0 movimentar-se como uma forma de comunicagdo com o mundo.
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Relato a existéncia de tais abordagens, no entanto, ndo explicitarei os discursos
elaborados, definicdes e a sistematizacdo dos conhecimentos propostos por cada um de seus
autores. Restrinjo-me a afirmacédo de que estas concepcdes/abordagens de ensino contribuiram
significativamente para o campo académico da Educacdo Fisica, tendo em vista que, no &mbito
tedrico desmistificaram as visdes restritas & padronizacéo do corpo e do movimento humano
atrelado ha décadas a EF brasileira.

Um dos desdobramentos mais significativos para a formacéo dos professores consolida-
se com a formulacdo da Resolucdo n° 03, de 16 de junho de 19878, emitida pelo Conselho
Federal de Educacdo que auxiliou em uma nova perspectiva para a area, uma vez que substituiu
0 modelo do curriculo minimo e ampliou a formacdo tedrica e humanistica nos cursos de
graduacdo ofertados no pais (BRACHT, 2019).

Outra modificacdo no campo de intervencdo da EF no periodo p6s Movimento
Renovador, legitimada pelo Estado nacional, € a atribuicdo da busca pela saiude de forma
individualizada, em que o cidaddo se torna responsavel pela busca da salde mediante a
diversificacdo das préaticas corporais, as quais, em sua grande maioria, estdo a servico do
mercado fitness e ndo nas escolas, razdo pela qual gradativamente a EF tem se distanciado do
campo educacional.

Nozaki (2004), ao tentar esclarecer a diversificacdo das areas de intervencdo da EF,
explica que essa dissociacdo da area em dois grandes campos de intervencdo profissional
decorreu das investidas de grandes grupos corporativos norte-americanos ligados ao mercado
de consumo e do fitness que, a partir das décadas de 1970 e 1980, a0 mesmo tempo em que 0
Movimento Renovador da EF vislumbrava organizar o campo de conhecimento da Educacéo
Fisica com perspectivas voltadas para a intervencdo pedagdgica no sistema educacional,
conquistou junto ao Estado Nacional a autonomia de viabilizar a oferta de inimeras préaticas
corporais idealizando a acumulacédo de capital.

Somente em 1996 com a criagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a
Educacao Fisica oficialmente é apresentada como préatica pedagogica, marco que a inclui como
componente curricular da Educacdo Bésica. No entanto, a normativa descrita pela Lei n°
9.394/96 deixava uma lacuna, ao ndo assegurar a obrigatoriedade da Educacéo Fisica na escola.
Visando melhorias na legislagdo educacional, a Lei n® 10.328, de 12 de dezembro de 2001,
alterou 0 § 3° do art. 26 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, introduzindo a palavra

“obrigatorio” apds a expressdo curricular.

8A Resolucgdo n° 03, de 16 de junho de 1987, normativa que ampliou os curriculos dos cursos de graduacdo em
EF pode ser acessada no link: https://crefrs.org.br/legislacao/pdf/resol_cfe 3_1987.pdf.
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Essa divisdo na formagéo efetiva-se no ano de 1998 com a entrada de um novo ator em
cena, o Conselho Federal de Educagio Fisica (CONFEF)®, 6rgdo que juridicamente passa a
regulamentar a profissdo e o exercicio dos professores e bachareis da area. A separacdo é
traduzida também nos cursos de formacdo em nivel superior, atualmente divididos em duas
grandes areas compostas por diferentes campos de intervencao profissional (espacos formais e
né&o formais de ensino).

Em 2002, mediante a elaboracdo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos
de Graduacgéo em EF, é consolidada a divisdo da area em dois grandes segmentos, com cursos
de formacdo destinados ao campo educacional, ou seja, com atuacdo destinada ao ambito
escolar e os cursos destinados aos espagos ndo formais de ensino, bacharelado em Educagéo
Fisica.

Desta forma, o discurso que legitima o campo académico da EF consolida as
caracteristicas de uma nova fase para esta: a diversificacdo de sentidos e praticas corporais e 0s
discursos dos estilos de vida, movimento em que varios agentes movidos por regras e interesses
do mercado®® afirmam sentidos para a busca individualizada pelo cultivo do corpo saudavel.

A diversidade de interpretacdes da EF e a propria estruturacdo do campo académico
profissional da EF, portanto, vem sendo marcada por histéricos conflitos nas relagdes internas
estabelecidas em sua instauracdo. Diversos sujeitos em diferentes momentos atribuem diversos
sentidos e significados a area de acordo com seus olhares e concepc¢des decorrentes de sua
formacéo profissional.

Assim sendo, esta grande area de producdo do conhecimento esta situada em diversos
segmentos e espacos de ensino, sejam eles formais ou ndo, e em cada subgrupo, existem sujeitos
e olhares de acordo com a perspectiva assumida, advindos dos conhecimentos biolégicos ou
culturais. Assim, pode-se inferir que ha varias “Educagdes Fisicas”, constituidas por diversos
paradigmas e implementadas por diversos sujeitos, e que cada um destes observa e compreende
a area a partir da sua perspectiva, embora em todos 0s segmentos 0 movimentar-se constitui o
nexo de comunicagdo do individuo com o mundo.

E correto afirmar que o campo académico da EF brasileira ha mais de quatro décadas

organiza tentativas de diminuir as tensfes entre as diferentes posi¢cbes proeminentes do

° Para maiores informacdes a respeito do Conselho Federal de Educacio Fisica acesse o site oficial do 6rgdo
disponivel em: https://www.confef.org.br/.

10 Interesses que se manifestam tanto na expansio de estabelecimentos comerciais em torno do culto ao corpo
ou preparacao fisica como nas academias fitness e no interesse individualizado na busca da qualidade de vida e
“melhora” do corpo, potencializando esse comércio uma vez que cada “usudrio” passa a ser um consumidor
individual dessa nova area comercial.
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Movimento Renovador da década de 80. Este embate, no entanto, esta longe de ter um fim. Fato
este que pode ser considerado uma conquista para a area de conhecimento, tendo em vista que
possibilita ampliar o repertorio da producdo académica e permite o dialogo entre diversos
segmentos e espacos de intervencado profissional para os atuantes na area.

Decorrente desse historico de embates, a EF esta constituida por varios subcampos.
Assim sendo, € correto inferir que a Educacdo Fisica contemporénea ndo possui um Unico

discurso legitimador.
E possivel afirmar que a Educacio Fisica estuda algo e é este algo que varia, conforme
a mirada do sujeito que se relaciona com este campo, desdobrando-se em abordagens
distintas, ou seja, diferentes proposicdes tedricas, angulos pelos quais assuntos ou
problemas da EF sé&o interpretados, o que permite subsidiar intervencdes pedagdgicas
de diferentes maneiras (REZER, 2013, p.58).

A afirmacgdo explicita a indefinigdo epistemoldgica da EF e traduz a dificuldade na
convergéncia do encontro de uma identidade prdpria a area. Destarte, faz-se necessario assumir
a impossibilidade de definir a identidade epistemoldgica da EF, tendo em vista que “¢ uma area
multidisciplinar e com carater de intervencdo que apresenta bases em diferentes tradicdes
disciplinares, onde cada pesquisador pode “perceber” o objeto de modo diferente (REZER,
2013, p.50).”

Bracht (2019) afirma ainda que a unidade € e sera inalcancavel, pois so é definivel o que
ndo tem histdria. O referido autor considera a EF como uma pratica social, que tematiza, com
intengdo pedagogica, elementos da cultura corporal de movimento, portanto, é classificada
como um campo que se relaciona, com pretensdes pedagdgicas e académico-cientificas, com o
conhecimento advindo da cultura corporal de movimento.

Outra importante classificacdo, vinculada ao campo educacional, é apresentada por Betti
(2005) que a entende como um campo académico-profissional com necessidades e
caracteristicas préprias, que se vale das diversas ciéncias e da Filosofia para estabelecer seus
objetos de reflexdo e direcionar sua intervencdo pedagogica.

Esta é uma discussdo que se estende ha décadas no campo académico da area e que,
devido aos diversos segmentos existentes nas duas grandes areas e a diversidade de producao
do conhecimento estabelecida a partir das diferentes formas-de-ser, dificilmente entrard em
consenso nos debates travados no ambito da producéo intelectual da EF brasileira.

E possivel classificar esta area de intervencio pedagdgica mediante trés perspectivas: a
primeira, que a compreende como componente curricular presente na Educagdo Basica, a

Educacao Fisica escolar, que sera aprofundada no decorrer desta secéo; a segunda perspectiva
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sugere a EF enquanto profisséo caracterizada por cursos de graduacgao em instituicdes de Ensino
Superior (IES) e a terceira esta relacionada a area em que estudos cientificos sdo desenvolvidos.

A partir dos anos 2000, passou-se a classificar o campo de intervencdo da Educacao
Fisica em duas grandes categorias, EF escolar e ndo escolar, ainda que ambas compreendam o
mesmo conhecimento, as praticas corporais, pertencentes tanto ao campo educacional e que se
fazem presentes nos demais segmentos da sociedade, nos espacos ndo formais de ensino
(sessOes de ginastica, pesquisas cientificas sobre determinados esportes, praticas de aventura e
na natureza ou recreativas, entre outros).

Por outro lado, h& pesquisadores que afirmam que, na atualidade, a Educacéo Fisica
brasileira apresenta-se fragmentada em duas grandes &reas: a primeira, constituida pelo
conhecimento derivado do campo educacional e que compreende a EF como uma “pratica de
intervencdo gque tem como sua funcdo a mediacao das préaticas corporais que compdem nossa
cultura corporal de movimento (BRACHT, 2019, p. 49)”, e a segunda, atrelada ao viés
cientificista, pautada no conhecimento médico-biol6gico, composta por empresas privatistas
com énfase no mercado do consumo, no campo das atividades fisicas, com o pretexto da atuacédo
profissional para promocao e manutencao da saide (NOZAKI,2004).

Como esta € uma area multidisciplinar, nascida e constituida a partir do cruzamento das
mais diversas areas (Medicina, Biologia, Filosofia), sua ascensdo repercute em um processo
continuo de construcdo e desconstrucdo de sentidos, na qual diversos segmentos que a
compdem permitem a fragmentacdo maior do conhecimento e ampliacdo das especialidades,
cada uma destas constituida por particularidades especificas, delineadas mediante o campo de
intervenc&o.

Entretanto, todos os segmentos apresentam singularidades que os aproximam. Trata-se
das manifestacGes da cultura de movimento produzidas pela humanidade, ou seja, em todos 0s
espacos de intervencdo sdo tematizadas as praticas corporais, denominadas como o
conhecimento pertencente a Educacao Fisica enquanto area de conhecimento.

Assim sendo, o discurso que legitima a EF na escola e no ambito mais geral de nossa
sociedade sdo as praticas corporais. Estas constituem o que poderiamos chamar de
conhecimentos especificos do campo de intervencédo e producéo cientifica atreladas a esta area
de conhecimento, as manifestagdes culturais elaboradas em decorréncia das construcoes
simbolicas produzidas pelas civilizagdes humanas.

No ambito escolar, a EF deve ocorrer em concomitancia com propo6sitos da instituicéo
a qual esta vinculada, deve abordar pedagogicamente as praticas corporais e introduzir o aluno

no universo das atividades fisicas, jogos, dancas, lutas, esportes, exercicios ginasticos e demais
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manifestagdes culturais relacionadas ao movimento humano. “As praticas corporais nao devem
ser reduzidas aos atos motores, mas compreendidas como producdo humana, experiéncias
compartilhadas, expressbes de sentimentos materializados em intengGes, por meio de
movimentos e gestos (BRASIL, 2018, p.232)”.

Na perspectiva das Ciéncias Humanas e Sociais, contribuir para a formagéo de cidadaos
criticos e capazes de usufruir da diversidade de manifestacbes culturais elaboradas pela

humanidade seria o papel fundamental da EF escolar.
A dimens8o que a cultura corporal ou de movimento assume na vida do cidaddo
atualmente é tdo significativa que a escola &€ chamada ndo a reproduzi-la
simplesmente, mas a permitir que o individuo se aproprie dela criticamente, para
poder efetivamente exercer sua cidadania. Introduzir os individuos no universo da
cultura corporal ou de movimento de forma critica é tarefa da escola e especificamente
da EF (BRACHT, 1999, p.82).

Desta forma, o conhecimento que trata a EF escolar deve empenhar-se em organizar o
conjunto de manifestagdes culturais elaboradas pela humanidade em torno do se movimentar,
as praticas corporais universais produzidas pelas sociedades e organiza-las para que possam
servir aos interesses da instituicdo escolar.

A fungdo da escola, enquanto instituicdo democréatica, é conservar e transmitir 0s
contetidos culturais de uma civilizagdo ou nacao as futuras geracdes. Gonzalez e Fensterseifer,
(2010, p. 14) afirmam que o esforgo educativo “consiste basicamente em tornar acessivel as
novas geragdes um conhecimento que as possibilite “sentir-se em casa no mundo”, e esta parece
ser a tarefa sociopolitica mais relevante da educagdo escolar”, existente para tornar melhorada
a reproducéo da sociedade e tematizar a tradicéo.

A escola, instituicdo que tem como proposito contribuir para a democratizacdo da
sociedade, deve também oferecer espacos adequados para a autonomia dos individuos ao
possibilitar aos alunos a capacidade de colocar em questdo os sentidos hegemonicos que neles
se apresentam e produzir formas de conhecer e conviver.

A especificidade do conhecimento da EF escolar esta atrelada ao estudo do conjunto das
manifestagdes culturais relacionadas ao movimento, a diversidade das praticas corporais que se
materializam em locais diversos, e que, no espaco escolar devem ser tratadas de modo
sistematizado, possibilitando o acesso democratico e a diferenca na vida das pessoas, ao
respeitar suas singularidades culturais e contribuir com os propdsitos e intencionalidades da
escola.

Em sintese, as modificacbes no campo académico da EF, a partir do Movimento
Renovador da década de 1980, repercutiram em mudangas significativas tanto na elaboracéo
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dos discursos legitimadores quanto na fragmentac&o do conhecimento produzido na area, o que
resultou em modificacBes no plano tedrico no processo de formagdo dos atuantes da area e
criacdo de diversos segmentos de atuagédo profissional.

Um destes segmentos é a Educacdo Fisica escolar, a tematica que estd sendo tratada
neste estudo a partir da sua inclusdo como componente curricular obrigatério da modalidade
Educacdo Escolar Indigena, especificamente, a partir de sua compreensao no territorio dos

Borari da T.l. Maro.

3.2 Educacdo Fisica e Educacao Escolar Indigena em Teses e Dissertacfes

Mediante o contexto apresentado no inicio desta se¢do, torna-se viavel afirmar que tanto
a Educacdo Fisica quanto a Educacdo Escolar Indigena apresentam pouco mais de quatro
décadas de busca por consolidacdo nos espacgos formais de ensino. A primeira, enquanto area
de conhecimento e intervencao profissional, ainda necessita de formulagdes no campo tedrico-
conceitual para constituir-se como teoria pedagdgica com conhecimentos necessarios e
atrelados ao campo educacional. Ja a segunda, enquanto modalidade educacional, requer
atencdo detalhada para a implementacdo efetiva enquanto direito social fundamental para o
reconhecimento dos povos indigenas do pais.

Embora sejam éareas ainda em fase de consolidacdo e legitimidade no campo
educacional, as quais apresentam-se mediante intensos debates e lutas no ambito cientifico,
ambas podem ser consideradas duas areas ainda em fase de aprofundamento tedrico-
metodoldgico, situacdo que reverbera em uma insuficiente producdo académica sobre as
tematicas abordadas.

Destarte, neste periodo relativamente curto de debates e producdo intelectual,
apresentam-se demandas e desafios para implementacédo e consolidacdo de politicas publicas
destinadas a capacitacdo dos docentes que atuardo nas escolas presentes nos territorios
indigenas e, especificamente neste caso, que se trata do componente curricular Educacéo
Fisica, verifica-se a necessidade de maior atengcdo para com a inser¢do das manifestacoes
culturais destes povos nas propostas especificas de aprendizagem consolidadas pelos agentes
interessados.

Para melhor compreensdo das tematicas centrais desta pesquisa, realizei no ano de 2019
uma busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes da Capes (BDTD) a respeito dos
trabalhos produzidos nos altimos 30 anos que tratavam sobre Educagdo Fisica e Educacgéo
Escolar Indigena, no intuito de vislumbrar a produgdo académico cientifica existente no ambito

nacional e a correlacdo entre os temas que investiguei nesta pesquisa.
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A defini¢do do marco temporal (30 anos) foi definida mediante o fato ja relatado, de
que os debates epistemoldgicos no campo conceitual da Educacéo Fisica iniciaram somente na
década de 1980, periodo conhecido como crise de identidade da Educacéo Fisica. No mesmo
periodo, tornou-se garantido o direito a modalidade Educacdo Escolar Indigena as diversas
etnias mediante a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988) e da legislacdo educacional
estabelecida pelo Ministério da Educacéo.

Ao acessar a plataforma digital da BDTD, no ano de 2019, selecionei o link para busca
avancada e inseri as palavras-chave: Educacéo Fisica, Educacdo Escolar Indigena e Educacao
Indigena Diferenciada. Como critério de inclusdo, selecionei os trabalhos em Lingua
Portuguesa e que abordassem sobre a Educacao Fisica no &mbito da Educacdo Escolar Indigena,
sendo excluidas produc6es que, apesar de apresentarem o termo Educacéo Escolar Indigena no
titulo, abordassem outras problematicas nao relacionadas ao meu objeto de estudo (Educacgéo
Fisica).

Como resultados da busca, foram encontrados 70 (setenta) trabalhos, os quais incluiam
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. Mediante leitura dos titulos, resumos e
metodologias, selecionei 13 producées publicadas em lingua portuguesa: 03 teses de doutorado
e 10 dissertacOes de mestrado, as quais estavam disponibilizadas de forma online e gratuita e
tratavam especificamente sobre o0s termos pesquisados (Educacdo Fisica e Educacdo Escolar
Indigena).

Para a organizagdo do conjunto total das materialidades encontradas, fez-se necessaria
a criacdo de grupamentos por proximidade tematica com o objetivo de identificar,
essencialmente, o tipo de abordagem que cada uma das produgdes textuais apresenta acerca do
assunto pesquisado. Este grupamento se deu a partir da leitura dos resumos e metodologias de
cada producdo selecionada.

Como sintese desse levantamento, apresento as 13 (doze) producgdes encontradas em 04
(quatro) grupamentos tematicos: Interculturalidade (05), Cultura corporal (05), Estudos
Etnograficos (02) e Politica Publica (01). As producdes estdo organizadas em ordem
decrescente, a partir do ano de publicagéo (da publicacdo mais recente para a produgdo pioneira
encontrada na BDTD).
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TIPO

TITULO

AUTOR

ANO

GRUPAMENTO

Dissertacdo

“Educagdo Fisica ndo € s6 isso, ¢ muito
mais”: uma etnografia em uma escola
estadual indigena Kaingang de Porto
Alegre/RS

Skolaude

2019

Estudos
Etnograficos

Dissertacdo

As dangas indigenas na formacdo inicial
em Educagdo Fisica: app didatico para o
20 ciclo do Ensino Fundamental

Guimarées

2019

Interculturalidade

Dissertacdo

Educacdo  Fisica e  curriculo:
possibilidades de (re)significacdo da
cultura corporal do povo originario
Potiguara - PB

Freitas

2019

Cultura Corporal

Tese

Educacdo Fisica NA/DA escola
indigena: apropriacoes e
ressignificacbes numa aldeia Bororo

Saneto

2016

Interculturalidade

Dissertagéo

A imagem do corpo Kaigang nos Coran-
Bang-Ré no século XVIII

Freire

2014

Interculturalidade

Tese

Jogos dos povos indigenas = trajetorias
e interlocugdes = Indigenous peoples
games: trajectory and interlocutions

Gruppi

2013

Cultura Corporal

Dissertacdo

Tessituras da cultura corporal em uma
escola indigena do alto rio Negro no
Estado do Amazonas

Pereira

2013

Cultura Corporal

Dissertacéo

Corpo, movimento e cultura: um estudo
fotoetnografico da imagem do arqueiro
nos X e Xl Jogos dos Povos Indigenas

Tojal

2012

Estudos

Etnograficos

Dissertacdo

Jogos dos povos indigenas e rituais:
didlogo entre tradi¢do e modernidade

Saneto

2012

Interculturalidade

BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES (2019)

Dissertacédo

Jogos de origem ou descendéncia
indigena e africana na educacao fisica
escolar: educacdo para e nas relacfes
étnico-raciais

Bento

2012

Cultura Corporal

Dissertacédo

Esporte e cultura: esportivizagdo de
praticas corporais nos jogos dos povos
indigenas

Almeida

2008

Cultura Corporal

Tese

Etno Desporto indigena: contribuicdes
da antropologia social a partir da
experiéncia entre os Kaingang

Fassheber

2006

Interculturalidade

Dissertacdo

A Educacdo Fisica na escola indigena:
limites e possibilidades

Albuquerque

1999

Politica Publica

Fonte: Jesus (2021).

Os trabalhos inseridos na categoria Estudos Etnograficos corresponderam a 02 (duas)

dissertacOes nas quais as propostas de estudo estiveram voltadas a analisar a Educacao Fisica

ou a Educacdo Corporal, vislumbrada nas etnias indigenas a partir de pesquisas de cunho

antropologico em que os conceitos de corpo, educacdo, cultura e etnia constituiram como

elementos fundamentais para a compreensao da tematica investigada.
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Deste grupamento, apresento a dissertacdo desenvolvida por Skolaude, defendida no
ano de 2019, estudo em que o autor realiza uma etnografia em uma escola estadual indigena de
Porto Alegre (RS) e que teve como objetivo geral a “compreensao dos aspectos simbolicos do
ensino da Educacdo Fisica no ambito da escola estadual indigena”.

A tese de Saneto (2016), denominada “Educagdo fisica NA/DA escola indigena:
apropriagdes e ressignificagdes numa aldeia Bororo”, é caracterizada como uma pesquisa
etnografica que buscou compreender as apropriacfes do componente curricular Educacao
Fisica pela Escola Indigena Korogedo Paru, localizada na Aldeia Corrego Grande, entre 0s
municipios matogrossenses Santo Ant6nio de Leverger e Rondondpolis. O objetivo dessa
pesquisa foi analisar a Educacdo Fisica no ambito da escola indigena, diante da proposta de
educacdo intercultural.

A autora conclui que o componente curricular na Escola Indigena Korogedo Paru esta
imerso num processo dinamico, proprio do momento atual da modernidade, um panorama de
transicdo e instabilidade ja que a Educacdo Fisica esta posta como componente curricular que
¢ apropriado e ressignificado pelos Bororo de acordo com a sua dinamica cultural. Ressalta que
sua pesquisa apresenta indicios importantes que poderiam contribuir para a formulagédo e
reformulacéo de politicas publicas especificas aos indigenas no campo da educacao, além de da
margem para novas discussdes e empreendimentos académicos nesta empreitada dos estudos
culturais na Educacdo Fisica.

Os estudos na Perspectiva Intercultural tém sido tema de inimeras producdes no
contexto nacional. Temas como pluralidade e interculturalidade tém se constituido como
importantes elementos para a reflexdo sobre as préaticas educacionais ao considerarem a
diversidade cultural, o reconhecimento das problematicas e pluralidade étnica que constitui o
territorio brasileiro.

No grupamento Interculturalidade, foram agrupadas 03 (trés) disserta¢fes de mestrado
e 02 (duas) teses de doutorado. Todas retnem trabalhos em relacéo a interculturalidade como
processo de (re) conhecimento, dialogo, construcédo e interacéo entre a racionalidade indigena
e “outras” racionalidades culturais.

Um dos primeiros trabalhos desenvolvidos no pais que tratam sobre Educacéo Fisica e
Educacao Escolar Indigena na perspectiva intercultural foi a tese defendida por Fassheber no
ano de 2006. O referido autor apresentou o estudo denominado “Etno-desporto indigena
contribui¢bes da antropologia social a partir da experiéncia entre os Kaingang”, produgéo
cientifica em que se investigou a nog¢do de corpo indigena de modo especifico e tradicional

construida na etnia. Fassheber (2006) conceitua nesse trabalho o que chamou de Etno-Desporto,
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partindo do reconhecimento de identidade corporal e identidade do Desporto e o espago central
que o futebol assume nas relagdes sociais estabelecidas pelos Kaingang.

O grupamento Cultura Corporal concentra 05 (cinco) producgdes: 01 (uma) tese de
doutorado e 04 (quatro) dissertacGes de mestrado, as quais estdo direcionadas a tratar, entender
e discutir questdes relacionadas ao corpo e as praticas corporais indigenas na EF como
componente curricular tanto para a escola indigena quanto para a escola regular.

Deste grupamento, destaco a dissertacdo defendida por Pereira, no ano de 2013,
intitulada: “Tessituras da Cultura Corporal em uma Escola Indigena do Alto Rio Negro, no
Estado do Amazonas”, desenvolvida na comunidade Ilha de Duraka-Camanaus, no municipio
de S8o Gabriel da Cachoeira (AM).

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar como a Cultura Corporal estava sendo
desenvolvida nas aulas de Educacdo Fisica da escola indigena de Ensino Fundamental e no
cotidiano comunitario dos indigenas. Tratou-se de uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa, caracterizada como observacional ndo intervencionista. Para a producéo dos dados,
0 pesquisador se utilizou de estratégias como a observacdo ndo-participante e a entrevista
semiestruturada e o caderno de campo, das quais participaram vinte e cinco pessoas indigenas
da comunidade, sendo estas: professores indigenas, pais/responsaveis e liderancgas indigenas.

Pereira (2013) conclui em sua dissertacdo que a Educacdo Fisica Escolar Indigena,
desenvolvida naquela comunidade, sistematiza os conhecimentos tradicionais da Cultura
Corporal de Movimento, servindo também para divulgar os aspectos corporais das culturas
indigenas para a sociedade brasileira, assim como estimular a troca de conhecimentos e técnicas
dos povos indigenas entre si. Outro aspecto de destaque neste estudo foi a discussao de politicas
publicas relacionadas ao esporte e ao lazer, que poderdo nortear outras praticas e estudos
futuros. O autor conclui que sua dissertacao traz, sobretudo, a aquisi¢do de diversos conceitos
étnicos e o entendimento da aplicabilidade do patrim6nio material e imaterial étnico nas aulas
regulares das escolas indigenas.

Outra producdo encontrada no portal da BDTD que se refere ao grupamento da Cultura
Corporal foi a pesquisa denominada “Esporte e Cultura: esportivizagdo de praticas corporais
nos jogos dos povos indigenas”, dissertagdo desenvolvida por Almeida (2008), no estado de
Pernambuco, que teve como objetivo analisar as praticas corporais realizadas nos 1X Jogos dos
Povos Indigenas e sua relagdo com os principios e elementos que caracterizam o esporte de alto
rendimento, investigando o alcance dos objetivos propostos pelo evento. O autor afirma que a

atual estruturacdo do evento contribui para o processo de desenvolvimento de esportivizacdo e
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ressignificacdo das préaticas corporais e do comportamento desses povos, reforcando a tendéncia
de integracdo dos povos indigenas na sociedade global.

No grupamento Politica Publica encontrei 01 (uma) dissertacdo defendida por
Albuquerque (1999), pesquisa que pode ser considerada a primeira produzida no pais que
aborda a temética Educacao Fisica e Educacao Escolar Indigena.

O trabalho intitulado “A Educagao Fisica na Escola Indigena: limites e possibilidades”,
investiga a Educacdo Fisica no ambito da educacdo escolar indigena do estado do Acre. A
autora analisa os elementos que se configuram como agentes e forcas de interesse da sociedade
nacional, as articulagdes do movimento indigena a partir da década de 1980 e a introducgdo da
disciplina Educacdo Fisica nas escolas indigenas do estado do Acre. Albuquerque (1999)
conclui que a Educacdo Fisica no ambito da Educacdo Escolar Indigena apresenta as seguintes
possibilidades: servir como elemento de releitura das praticas corporais da sociedade
envolvente e como elemento de revitalizacdo cultural e reforgo da identidade.

Em outra busca realizada no mesmo periodo no Catalogo de Teses e Dissertaces da
Capes em 2019, encontrei outros dois trabalhos a respeito da tematica investigada: o primeiro
realizado por por Mileski em 2018 e outro desenvolvido Anastacio Neto em 2007.

Mileski (2018) apresenta uma pesquisa na qual buscou compreender como a Educacgéo
Fisica tem sido ministrada nas escolas indigenas, intitulada “Os Guarani no norte do Parana:
cultura corporal e educagdo escolar indigena”. O autor emprega o Materialismo Historico
Dialético para realizar uma pesquisa etnogréafica, por meio do estudo bibliografico, documental
e de campo em 04 escolas indigenas.

A tese defendida pelo autor é a de que a Educacdo Fisica na Escola Indigena, assim
como na escola publica ofertada para a classe trabalhadora brasileira, ndo permite que os
estudantes indigenas recebam um trabalho pedagdgico que possibilite o desenvolvimento de
suas potencialidades humanas, em razdo da conjuntura econémica politica, da falta de
infraestrutura e formacdo de professores que impendem a concretizacdo das politicas
educacionais para as escolas indigenas.

Anastacio Neto (2007) apresenta um trabalho no qual buscou investigar e compreender
0 ensino-aprendizagem produzido pela Educagdo Fisica na Escola Municipal Indigena
“Marcolino Lili”, no municipio de Aquidauana-MS. Inicialmente, o autor realizou um
levantamento na escola indigena, no qual elegeu o componente curricular no ensino
fundamental como objeto de estudo, tendo como pressupostos tedricos os enfoques dos estudos

étnicos e interculturais.
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A pesquisa discute temas como a escola como instituigdo formadora, a educagéo
intercultural e curriculo, abordando sobre a diversidade étnica, as diferencas culturais e o
rompimento com as praticas dominantes, o curriculo e as relagdes entre conhecimento, poder e
identidade social. Questiona em sua dissertagdo “A educacao fisica escolar na escola municipal
indigena “Marcolino Lili”: uma possibilidade de fortalecimento étnico”, qual conhecimento
cultural é priorizado pela Educagdo Fisica e como esses conhecimentos s&o trabalhados nesta
escola Indigena.

Ap0s a incursdo na realidade escolar, o autor evidencia a limitacdo da educacéo escolar
indigena, no que concerne a sua estruturagdo curricular e organizacional, devido ao processo
recente de implementacdo da escola indigena. Em relacdo ao componente curricular, afirma que
ndo ha uma sistematizacdo dos conhecimentos da area na pratica pedagogica e ressalta a
importancia de uma proposta de Educacdo Fisica intercultural, voltada para a formacao social
do aluno que possibilite a construcdo de sua personalidade e possa fortalecer sua identidade
cultural.

Os trabalhos apresentados possibilitaram melhor compreensdo dos questionamentos
emergentes durante a organizacdo da problematica e desenvolvimento deste estudo,
corroborando para a definicdo das estratégias investigativas e da analise do componente
curricular Educacéo Fisica na escola indigena dos Borari.

Mediante a leitura das producdes em destaque, percebi que a maioria das pesquisas
desenvolvidas sobre a Educacéo Fisica no contexto da Educacgéo Escolar Indigena restringiam-
se a analise do componente curricular e a pratica pedagdgica desenvolvida no &mbito escolar e
ndo consideravam os embates historicos e sociais enfrentados pelos indigenas para a conquista
do direito a educacdo escolar.

A partir da compreensao da necessidade da apresentacdo da conjuntura social enfrentada
pelos povos indigenas do municipio de Santarém-PA, inicio o presente estudo descrevendo
sobre a mobilizacdo social que emerge a partir da década de 1990 na regido do Baixo Tapajos,
relatando o modo como as etnias se organizaram coletivamente para reivindicar a posse
territorial e a implantacdo da modalidade Educacao Escolar Indigena. Essa apresentacdo sobre
0 contexto social torna-se fundamental para apresentacéo sobre a etnia estudada: os Borari da
T.1 Maro e suas conquistas ao longo dos anos 2000, bem como a anélise sobre a Educacéo

Fisica desenvolvida em seu territorio.
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4. A REIVINDICACAO POR EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO MUNICIPIO
DE SANTAREM-PA

Esta secdo tem por objetivo apresentar a conjuntura social instaurada no municipio de
Santarem-PA na decada de 1990, o contexto social no qual os povos indigenas do Baixo
Tapajos, etnias consideradas extintas na regido, saem da invisibilidade na regido mediante
ameacas ao seu modo de vida e expulsdo dos territorios habitados. Inicialmente, discorro sobre
a mobilizacao das etnias e o processo de luta e reivindicac6es dos direitos sociais: Territorio e
Educacao Escolar Indigena. Posteriormente, trato sobre as principais conquistas alcancadas
pelo grupo: implantacdo da Educacgdo Escolar Indigena no municipio e a criagdo da categoria
“Escola Indigena” junto a SEMED-Santarém.

4.1 O Movimento Indigena do Baixo Tapajos

A implantagdo da Educacdo Escolar Indigena na Terra Indigena Mar6 decorreu de uma
mobilizacdo social, iniciada nos anos finais da década de 1990, periodo em que populagdes que
habitavam no Oeste do Para, especificamente nos municipios de Santarém, Aveiro e Belterra,
passaram a reivindicar a implementacdo dos direitos sociais garantidos aos povos indigenas na
Constituicdo Federal de 1988.

Populacgdes conhecidas e rotuladas pela sociedade nacional como “povos da floresta”,
“caboclos” e/ou “ribeirinhos”, que habitavam na regido do Baixo Tapajos!! se apoderaram da
legislacdo e, organizados politica e juridicamente em associacfes e conselhos, passaram a
afirmar a condicdo indigena no sentido de assegurar o reconhecimento oficial e a posse dos
territorios historicamente ocupados.

Dentre essas populacdes, os Borari e Arapiun do Mar6 saem da invisibilidade no inicio
dos anos 2000, aliados a outros grupos populacionais em um movimento de reafirmacéo de
identidades indigenas, exigindo o reconhecimento étnico, a posse e manutencao de seu territorio
e a implementacdo da Educacdo Escolar Indigena nas instituicdes de ensino presente em suas
aldeias.

Conforme relato de Rodrigues (2016, p. 47):

A partir da Gltima década do século passado, povos indigenas do Baixo Tapajés que
eram tidos como extintos, passaram a se reassumir indigenas, resgatando sua condicéo
historica, reafirmando sua identidade étnica e, consequentemente, consolidando o
movimento em direcdo & saida da invisibiliza¢do. Esse movimento, envolveu, de um

1 A regido do Baixo Tapajos (afluente do rio Amazonas) compreende uma regido de alta densidade
demografica situada no Oeste do Para, banhada pelo Rio Tapajés e que compreende uma extensdo territorial
correspondente aos municipios de Santarém, Aveiro e Belterra, onde estdo localizadas a maior parte das
comunidades/aldeias indigenas da regido.
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lado, a resisténcia a aceitacdo da denominacao identitaria de caboclo. De outro lado,
para a preservacdo e manutencdo enquanto grupo etnicamente diferenciado, envolveu
a necessidade de revitalizar e consolidar seus proprios sistemas de representacéo
politica, social e cultural, seus proprios mecanismos de tomada de deciséo, de controle
e uso dos recursos dos territorios e do estabelecimento de canais proprios de
interlocucéo com os poderes instituidos.

O citado autor explica que, ao longo do século XX, os povos indigenas eram
considerados extintos na regido do Baixo Tapajos. No entanto, na década de 1990, configurou-
se na regido um movimento em direcdo a saida da invisibilizacdo e retomada da indianidade
visando a preservacdo e manutencdo de identidades indigenas das popula¢fes que habitavam
as margens dos rios da regido.

Esse processo envolveu a resisténcia as denominagdes impostas pela sociedade nacional
(ndo aceitacdo dos rétulos pelos quais eram conhecidos). Por outro lado, coadunou para a
organizagdo de um movimento de revitalizagcdo dos valores, costumes culturais e formas
proprias de organizacdo das etnias indigenas existentes no contexto regional, o qual ficou
conhecido como “Movimento Indigena do Baixo Tapajos”.

A mobilizacdo social dos povos indigenas do Baixo Tapajos representou um processo
de saida da invisibilizacdo de grupos populacionais que habitavam ao longo dos rios Tapajos e
seus afluentes (Arapiuns e Mard), um movimento constituido por dois grupos que habitavam
na area de duas reservas de protecdo ambiental que emergem no contexto regional em um
movimento de reelaboracao das tradigdes e costumes indigenas visando a manutencao e posse
de seus territdrios (IORIS, 2009).

O Movimento Indigena do Baixo Tapajos despontou em 1998, ano em que um evento
impar ocorre no contexto regional: os habitantes de um povoado localizado a margem direita
do Rio Tapajos, no municipio de Belterra, passam a afirmar o pertencimento a uma etnia

indigena e a exigir perante as autoridades locais a demarcacdo territorial.

[...] o pequeno vilarejo chamado Takuara, localizado a margem direita do rio Tapajos,
municipio de Belterra, assumiu publicamente sua identidade indigena. A decisdo foi
tomada apds o falecimento do seu lider, o curador Laurelino (31/05/1998), que
provocou grande comocéo entre as familias, que se reuniram para escutar, repetidas
vezes, a entrevista que ele me concedera, em 1994 e 1995. Causou profunda reflexéo
os trechos em que ele dizia que era indio, filho de pais —puro indio, e que ndo se
envergonhava dessa condi¢do. Com essas palavras ecoando nas mentes, os filhos do
falecido pajé sugeriram aos outros moradores que deveriam se assumir como indios e
buscar a demarcacéo das suas terras (VAZ FILHO, 2010, p.34).

O citado autor explica que, os moradores de Takuara decidiram assumir a identidade
indigena e reivindicar a demarcacédo territorial apos o falecimento do lider de Takuara,
representante local que havia afirmado nos anos de 1994 e 1995, ascendéncia a etnia

Munduruku e ordenara a seus descendentes que exigissem a demarcagéo do territorio indigena.



64

O pedido da lideranca local originou o inicio da reivindicacdo territorial, no ano de 1998,
quando os habitantes de Takuara recorreram a Fundagio Nacional do indio para que realizasse
a demarcacéo do territério Munduruku.

Esse acontecimento gerou ampla repercussdo no cendrio regional e foi considerado
pelos pesquisadores da mobilizagao social (IORIS, 2009; VAZ FILHO, 2010; RODRIGUES,
2016; TAPAJOS, 2019), elemento de destaque no processo de reivindicagdes dos direitos
indigenas da regido, uma vez que os habitantes de Takuara foram os primeiros a afirmarem o
pertencimento a uma etnia indigena considerada extinta na regido.

Contudo, a mobilizacdo social que emerge em Takuara nos anos finais do século XX
tem suas origens na década de 1970, periodo em que varios conflitos territoriais ocorreram no
contexto regional e impactaram diretamente 0 modo de vida das populacdes que habitavam as
margens dos rios da regido. Um grupo constituido por 18 comunidades ribeirinhas'? que
residiam a margem direita do Rio Tapajos, no municipio de Belterra, seria desapropriado de
suas residéncias mediante a criacdo de uma unidade de conservacdo ambiental, em uma area
intitulada Floresta Nacional do Tapajés (FLONA).

Na margem direita do Rio Tapajos, a criagdo de uma Floresta Nacional (Flona
Tapajds), em 1974, desencadeou uma série de conflitos sociais, pois esse tipo de
reserva florestal ndo permitia, na época, a residéncia de pessoas no seu interior. Como
ndo havia sobreposicao da reserva com os territorios de 18 comunidades ribeirinhas,
a posicéo inicial do Instituto brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF) indicava
a necessidade de remogao dessas comunidades, e a sua realocagdo numa regiao fora
dos limites da Flona (TAPAJOS, 2019, p.39).

De acordo com Tapajos (2019), no ano de 1974, a criacdo de uma unidade de
conservacao, a Flona Tapajds, desvela os conflitos territoriais na regido do Baixo Tapajos.
Neste periodo, a legislacdo nacional ndo permitia a permanéncia de populacdes em areas de
conservacdo ambiental, portanto, as normativas juridicas determinavam que as comunidades
gue habitavam na area deveriam ser realocadas para outra regido.

Mediante a situacdo que se apresentara, as populagdes organizaram-se em associagdes
e sindicatos visando a permanéncia nos locais historicamente habitados. Apds anos de intensa

resisténcia, foram estabelecidas novas diretrizes na legislagdo nacional que permitiram a

12 Joris (2009, p. 232) explica a origem do termo comunidades ribeirinhas. Conforme relato da antropéloga:
“[...] ‘comunidade’ configura uma unidade politico-espacial. Ela denota um conjunto de direitos comuns de
residéncia e usos comunais dos recursos sobre determinada extensdo de terra, assim como das formas associativas
e representativas, conferindo aos seus membros autonomia sobre as decisdes internas e sobre um espago territorial.
A introducdo do termo é atribuida aos trabalhos de organizacdo popular das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs), da Igreja Catdlica, desenvolvidos a partir da década de 1960, quando, segundo seus relatos, comecaram a
deslocar suas moradias dos centros das matas para fixa-las nas areas da beira do rio”.
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permanéncia de moradores em areas de unidade de conservacgdo. Vaz Filho (2010, p.41)

descreve como os impasses foram amenizados na regido:
A nova legislagio j& permitia populagdes tradicionais dentro das Flonas com alguma
liberdade para desenvolver suas atividades econdmicas. E 0s representantes das
comunidades pareciam ja aceitar essas condi¢cdes. Mas esse processo ganhou um novo
capitulo quando Takuara, Braganca e Marituba —assumiram a identidade indigena.

A partir da mobilizacdo das comunidades afetadas, a legislacdo nacional foi alterada e
novas diretrizes foram estabelecidas, normativas que permitiram a permanéncia de populacées
tradicionais, grupos sociais que habitavam na area correspondente a regido da Flona Tapajos.
Desta forma, os moradores que habitavam nas comunidades afetadas puderam continuar na
unidade de conservacdo ambiental e desenvolver atividades econdémicas necessarias e inerentes
ao seu modo de vida.

Entretanto, durante a década de 1980 situacdo semelhante a que acontecera aos
habitantes da regido da Flona Tapajds ocorreu na outra margem do Rio Tapajos, na regido do
Rio Arapiuns, onde residem os indigenas do Mard e populagdes ribeirinhas. Outro
acontecimento que coadunaria para um periodo de intensos conflitos e embates territoriais entre
0 Estado e as populacGes locais.

Tapajos (2019, p. 40) descreve como iniciaram os conflitos na margem esquerda do Rio
Tapajos:

Do outro lado do Rio Tapajos, algumas comunidades também vivenciavam situagdo
de conflito pela manutencdo de seus territérios, devido & expansdo da atividade
madeireira promovida pela empresa Amazonex, que adquiriu porcdes de terras na
margem esquerda do Tapajos, municipio de Santarém. Diante da ameaca de expulséo,
os moradores fizeram um pico delimitando a rea coletiva das comunidades, 13,4 km
da margem do rio para o centro da floresta. A érea situada além desse limite foi
deixada para a madeireira, que em 1981, diante da resisténcia comunitéria, foi forgada
a negociar e ceder, deixando para os nativos a faixa de terra reivindicada.

Assim sendo, durante a década de 1980, o Governo do Estado Para vendeu porcées de
terra situadas a margem esquerda do Tapajés a uma empresa madeireira, a Amazonex. A
chegada e expansdo da atividade madeireira na regido preocupou as populacdes locais, afinal,
na década anterior, os moradores da regido da Flona Tapajos quase haviam sido expulsos de
seus territdrios que ocupavam historicamente.

Mediante a ameaga de expulsdo e visando garantir a permanéncia nos locais habitados,
moradores da regido do Rio Arapiuns organizaram uma agéo para delimitar uma extensa area
de terra destinada para uso exclusivo das comunidades. Posteriormente, a area delimitada seria
denominada “Reserva Extrativista Tapajos/Arapiuns”, uma area abrangente conquistada pelos

moradores da regido no ano de 1998.
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O Decreto, assinado em 11 de novembro de 1998, delimitou uma é&rea de
aproximadamente 647 mil hectares, abrangendo os municipios de Santarém e Aveiro.
A area da Resex Tapajés- Arapiuns abarcou as terras circundadas pela margem
esquerda do Rio Tapajos e pela margem direita dos rios Arapiuns e Mar6, em seus
limites leste, norte e oeste, respectivamente. [...] a area que compreendeu a Resex
Tapajos-Arapiuns contemplou cerca de 20 mil pessoas, as quais se encontram
distribuidas por 67 comunidades. Embora o processo de regulamentagdo ainda nao
esteja concluido, a criacdo da Resex Tapajés-Arapiuns assegurou a retirada das duas
madeireiras da area e o fim da exploracdo comercial de madeira no interior de seus
limites (IORIS, 2009, p.243).

A partir da delimitacdo da Resex Tapajés-Arapiuns realizada em 1998, as madeireiras
implantadas no interior da area foram retiradas e, tanto os moradores que habitavam a margem
esquerda do Tapajés quanto os que residem a margem esquerda, pertencente ao rio Tapajos e
seu afluente Arapiuns, conquistaram uma area equivalente a 647 mil hectares onde residiam
aproximadamente 20 mil pessoas, as quais puderam permanecer em suas localidades.

Apesar da criacdo da Resex Tapajés Arapiuns contemplar porcdo de terra situada na
regido do Rio Arapiuns, 0s 647 mil hectares delimitados ndo contemplaram os indigenas do
Maro, ocorréncia que reverberou na chegada da madeireira atuante na area habitada pelos
Borari e Arapiun. A chegada das madeireiras decorreu de uma intervencéo do Estado do Para
que deu permissdo de exploracdo em areas no entorno e dentro da atual Terra Indigena Maro,
intensificando os conflitos territoriais na regido.

Tendo em vista 0s acontecimentos que ocorriam no Baixo Tapajos e a legislacdo
nacional favoravel aos povos indigenas, os Munduruku de Takuara, habitantes da regido da
Flona Tapajos, passam a afirmar o pertencimento étnico e reivindicar direitos territoriais.
Portanto, sdo considerados os precursores na reivindicacdo dos direitos sociais inerentes ao
grupo na regido do Baixo Tapajos e, se tornam pioneiros na requisicdo da implantacdo da
Educacéo Escolar Indigena.

Com a afirmacdo dos habitantes de Takuara, as comunidades vizinhas (Braganca e
Marituba) unem-se ao movimento e afirmam ascendéncia a etnia Munduruku. A mobilizacdo
social se expande, e outras comunidades do Baixo Tapajos unem-se a reivindicacao territorial
e étnica indigena. Desta forma, no inicio dos anos 2000, o Movimento Indigena do Baixo
Tapajos representava 40 comunidades/aldeias indigenas, da regido da Flona, da area da Resex
Tapajés/Arapiuns e do Planalto Santareno, localidades em que habitavam aproximadamente 7
mil pessoas (VAZ FILHO, 2010).

Portanto, a mobilizacéo social instaurada no Baixo Tapajos na década de 1990, a qual
esteve relacionada a disputas em torno de acesso e controle de territérios, configurou-se em trés

momentos:
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1)de um caboclo cultural e territorialmente destituido que quase foi expulso das terras
que ocupava; 2) de uma populacéo tradicional concebida junto as reservas ambientais;
e 3) dos indigenas que se mobilizam pelo reconhecimento de seus territérios como
‘terra indigena’ (IORIS 2009, p.230).

Desta forma, a configuracdo do Movimento Indigena do Baixo Tapajos em trés grandes
momentos. O primeiro, iniciado na década de 1980, quando os habitantes da margem direita do
Tapajos seriam expulsos dos locais habitados durante a criagdo da Flona Tapajés. O segundo
trata-se da criacdo da Resex Tapajos-Arapiuns, periodo em que ribeirinhos ameacados por
empresas madeireiras que chegavam na regido dos rios Tapajos e Arapiuns delimitam uma
porcdo de terras para uso coletivo. Ja o terceiro ocorre quando os indigenas, ameacados pela
expansao das madeireiras exigem o reconhecimento da ascendéncia indigena e demarcacao de
seu territorio.

Outro marco importante para a mobilizacdo social foi a criacdo do Conselho Indigena
Tapajoés Arapiuns (CITA), que surgiu como principal representacao politica dos indigenas na
regido. A criacdo do conselho ocorreu no inicio dos anos 2000, apés a participacdo na Marcha
dos 500 Anos para Porto Seguro. Além de representar juridicamente as populacbes do Baixo
Tapajos, o CITA passou a organizar eventos e encontros nas aldeias/comunidades localizadas
ao longo dos rios Tapajos e Arapiuns e Mar6 (IORIS, 2009).

Ao longo dos eventos realizados nas aldeias/comunidades indigenas, a questdo
territorial era fator preponderante, afinal, foi a luta pela manutencdo e posse dos territdrios
habitados que impulsionou a organizacao coletiva das populacdes do Baixo Tapajos. Contudo,
nos encontros e eventos promovidos pelo movimento indigena, ganharam destaque duas
garantias sociais que foram exigidas pelas liderancas indigenas perante as autoridades
competentes do municipio de Santarém: a implantacdo da Educacéo Escolar Indigena e de um
Distrito Sanitario Especial Indigena.

As expectativas eram de que um Distrito Sanitario Especial Indigena (DSEI) para a
salide indigena seria implantado nos préximos meses e que a identificacdo e
delimitacdo das Tis dos Munduruku, na Flona aconteceria em agosto proximo. [...] O
mesmo clima de otimismo era notado como relagéo a implantagéo da educacao escolar
indigena, que deveria ser cobrada nas prefeituras (VAZ FILHO, 2010, p. 48).

As liderancas indigenas elencaram os trés direitos sociais basicos garantidos na CF
(1988) que deveriam ser implementados nas comunidades/aldeias participantes da mobilizagéo
social. O autor explica que o primeiro se tratava da identificacdo e delimitagdo dos territorios
indigenas. O segundo direito requerido consistia na criagdo do “Distrito Sanitario Especial

Indigena”, um sistema de saude que deveria ser implantado no municipio de Santarém-PA e

atenderia aos povos indigenas da regido. No que tange a implementacdo da Educacgéo Escolar
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Indigena, terceira reivindicacdo apresentada as autoridades municipais, esperava-se que fosse
consolidado um ensino diferenciado nas escolas onde eram requeridos os territorios.

O territdrio da etnia Munduruku foi identificado e delimitado pela FUNAI no ano de
2003 e, como relatado anteriormente, 0 mesmo ocorreu com a Terra Indigena Mard, no ano de
2011. Concomitantemente, no que se refere as reivindicag¢fes por Educacdo Escolar Indigena,
a implantacdo do direito no municipio de Santarém teve um importante passo no ano de 2006,
qguando os indigenas conquistaram a criacdo na SEMED-Santarém da Coordenacdo de
Educacao Escolar Indigena (CEEI) para implementar a Educacdo Indigena Diferenciada nas
comunidades/aldeias indigenas da regido (VAZ FILHO, 2010; RODRIGUES, 2016).

Quanto a reivindicacdo pela criacdo do Distrito Sanitario Especial Indigena, a exigéncia
ndo foi atendida mediante a justificativa de que os territorios indigenas ndo haviam sido
demarcados, fator que impossibilitaria iniciar o atendimento as comunidades/aldeias indigenas
do Baixo Tapajos. Vaz Filho (2010, p.48) afirma que o 6rgédo responsavel alegava o fato de
que: “as TIs dessas comunidades ainda ndo eram identificadas, ou que faltava a FUNAI
apresentar um documento de reconhecimento legal desses povos indigenas. Quando chegasse
esse documento, a FUNASA iniciaria o atendimento”.

Em 19 de julho de 2017, foi emitida a sentenca da Justica Federal determinando que a
Secretaria Especial da Saude Indigena (SESAI) ofertasse a satde diferenciada as 13 etnias
indigenas do Baixo Tapajés. A decisdo judicial previa trés etapas para garantia do direito:
primeiro, o cadastramento dos indigenas usuarios da satde diferenciada, o segundo, a inclusao
destes no atendimento na Casa de Saude Indigena (CASAI) em Santarém e a terceira etapa
deveria compreender a selecdo e contratacdo de equipes multidisciplinares.

Apesar da determinacdo, no ano de 2018, representantes indigenas necessitaram tomar
medidas drasticas para a implementacdo do direito. Liderados pelo CITA, os indigenas
ocuparam durante uma semana a sede da SESAI localizada em Santarém e tiveram liderancas
presas pela Policia Federal. Na ocasido, os indigenas exigiam a implantacdo de Unidades de
Pronto Atendimento e de Unidades de Saude 24 horas para atender as populagdes indigenas do
Baixo Tapajos®®.

Em dezembro de 2019, o Ministério Publico Federal solicitou a Justica Federal cobranga

de multa de 13 milhdes de reais a SESAI e multa pessoal a diretora do 6rgdo mediante o

13 As informagdes apresentadas neste trabalho a respeito do direito a sadde diferenciada na regido do Baixo
Tapajés foram encontradas no formato digital nos enderecos eletrénicos: https://gl.globo.com/pa/santarem-
regiao/noticia/2019/12/02/secretaria-da-sesai-pode-receber-multa-por-descumprir-sentenca-que-ordena-
atendimento-em-saude-a-13-etnias-indigenas.ghtml e no site disponivel em:
http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/conflito/povo-tupinamba-do-baixo-tapajos-luta-por-seus-direitos/.



https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2019/12/02/secretaria-da-sesai-pode-receber-multa-por-descumprir-sentenca-que-ordena-atendimento-em-saude-a-13-etnias-indigenas.ghtml
https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2019/12/02/secretaria-da-sesai-pode-receber-multa-por-descumprir-sentenca-que-ordena-atendimento-em-saude-a-13-etnias-indigenas.ghtml
https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2019/12/02/secretaria-da-sesai-pode-receber-multa-por-descumprir-sentenca-que-ordena-atendimento-em-saude-a-13-etnias-indigenas.ghtml
http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/conflito/povo-tupinamba-do-baixo-tapajos-luta-por-seus-direitos/

69

impedimento contratacdo de equipe de atendimento a salde indigena. Em contrapartida, a
SESAI apresentou em janeiro de 2020 uma equipe multidisciplinar para garantir o direito as
populacgdes indigenas da regiao.

Portanto, a mobilizacdo dos povos indigenas do Baixo Tapajés obteve progressivo
avancgo em suas reivindicacGes ao longo dos anos 2000. Os indigenas conquistaram dois dos
principais direitos reivindicados. Tal afirmac&o é possivel mediante a constatacdo de que dois
territorios indigenas foram identificados e demarcados (etnias Munduruku e Borari e Arapiun),
e ocorreu a implantacdo da Modalidade Educacéo Escolar Indigena no municipio de Santarém-
PA.

Em sintese, a instauracdo de conflitos territoriais em areas localizadas ao longo dos rios
Tapajos, Arapiuns e Maro, resultou em uma mobilizacéo social que despontou nos anos finais
da década de 1990, conhecida como Movimento Indigena do Baixo Tapajés. A primeira etnia
areivindicar o reconhecimento étnico e territorial foram os Munduruku de Takuara. No entanto,
outras localidades da regido, afetadas pela chegada de empresas madeireiras na regido,
passaram a aderir a0 movimento e, no inicio dos anos 2000, 12 etnias localizadas em 40
comunidades/aldeias indigenas na regido do Baixo Tapajos, Arapiuns e Planalto Santareno
passam a reivindicar a identificagdo de seus territorios e os direitos sociais basicos: Salde
Indigena e Educacdo Escolar Indigena.

Tendo em vista que a Educacdo Escolar Indigena nas aldeias/comunidades indigenas
fora uma das principais reivindicacGes apresentadas pelo Movimento Indigena do Baixo
Tapajos as autoridades estatais, descrevo a seguir como ocorreu 0 processo de reivindicagéo e

implantacdo do direito no municipio de Santarém-PA.

4.2 A implantacéo da Educacdo Escolar Indigena no municipio de Santarém-PA
Semelhantemente ao processo de reivindicacao territorial no Baixo Tapajos, a exigéncia
pela implantacdo da Educacéo Escolar Indigena nas comunidades/aldeias da regido iniciou-se
nos anos 2000, conforme relata Rodrigues (2016, p. 86): “Na regido do baixo Tapajos as
reivindicagdes por educacdo escolar indigena despontaram nos anos 2000 através da pressdo
exercida pelos indigenas Munduruku da comunidade de Takuara aos poderes constituidos para
concretizagdo deste direito”. As liderancas indigenas requeriam perante as autoridades
municipais a realizacdo de processos de ensino diferenciados nos territorios reivindicados,
exigéncia que sera vislumbrada ao longo deste estudo como Educacédo Indigena e Diferenciada.
A respeito da conquista & Educacdo Diferenciada e a importancia da escola para os

povos indigenas, Saneto (2016, p. 15) afirma que:
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A escola, espaco institucional histérico de imposicdo de valores, passa a ser
reivindicada pelas comunidades indigenas como um lugar que possibilita a construgao
de relagdes intersocietarias baseadas na interculturalidade e na autonomia politica. O
direito a uma Educacdo Escolar Indigena foi uma conquista das lutas empreendidas
pelos povos indigenas e por simpatizantes de suas causas. Essa conquista significou
um importante passo em diregdo a democratizagdo das relagdes sociais no pais. A
educacdo escolar diferenciada, como direito, nasce de um amplo campo de
diversidade sociocultural no pais, submetido historicamente as préaticas
homogeneizadoras, geradoras de desigualdades e injusticas sociais.

Pode-se afirmar que, a escola, uma das instituicdes implantadas pela sociedade nacional
nos territorios e comunidades indigenas do pais, e que, ao longo do século XX, serviu aos
interesses dos povos dominadores, que instituiu durante décadas os valores, a religido e modo
de vida da sociedade eurocéntrica. Ao ser conquistada pelo grupo nos anos finais da década de
1990, passa a ser um importante elemento que contribuiu para a reorganizacdo de suas formas
proprias de educacdo escolar, processo no qual producdo do conhecimento sistematizado
considera a realidade especifica de cada etnia, as tradicdes e costumes culturais inerentes ao seu
modo de vida.

A etnia Munduruku, como adiantei acima, constituia uma das mais importantes
liderancas da mobilizacéo social e foram os precursores na reivindicacdo pelo direito. Colares
(2013) explica que a etnia requeria que, nos processos de ensino desenvolvidos em suas aldeias,
fosse empregada a lingua materna de seus ancestrais e que fossem inseridos no ambito da
instituicdo escolar as manifestacGes culturais e praticas pertinentes ao seu contexto social.

E imprescindivel ressaltar que, no periodo em que os indigenas do Baixo Tapajos
iniciaram as reivindicac6es por Educacdo Escolar Indigena, ja haviam garantias juridicas que
asseguravam esse direito. Dentre os parametros legais, destacamos as normativas apresentadas
através Promulgacdo da CF (1988), da LDBEN (1996) e da Resolu¢do CEB n° 3, de 10 de
novembro de 1999.

Na CF de 1988, em seu capitulo VIII, art. 210, foram asseguradas aos povos indigenas
a utilizacdo de suas linguas maternas e a elaboracdo de processos especificos de aprendizagem,
prendncios que possibilitavam a criagdo de uma modalidade de ensino especifica aos povos
indigenas do pais. Posteriormente a promulgacdo da Constituinte, 0 Ministério da Educacéo
firmou nos art. 78 e 79 da LDBEN (1996) o dever da Unido apoiar técnica e financeiramente o
provimento necessario para a concretizagdo da educacéo intercultural'* e o ensino bilingue aos

povos indigenas.

14 A educacdo intercultural ou interculturalidade pode ser considerada uma opgéo politica e também uma
discussdo planetaria, que d& a possibilidade do reconhecimento dos saberes e conhecimentos produzidos pelos
povos indigenas de modo que possam fazer parte dos processos educativos desenvolvidos em suas escolas. Knapp
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As garantias firmadas pelo Ministério da Educacdo, na década de 1990, consolidaram
um periodo de avancos favoraveis ao grupo no que diz respeito as normativas juridicas para
regulamentacdo da modalidade de ensino Educacdo Escolar Indigena. A nova legislacdo
educacional brasileira, decorrente da CF de 1988, apresentava essa nova modalidade de ensino
e estabelecia a criacdo da categoria “Escola Indigena” nos sistemas estaduais e municipais de
ensino do pais, direito que deveria ser implementado nos territorios, aldeias e comunidades
indigenas mediante a reinvindicacao e exigéncia dos proprios agentes interessados, as etnias
indigenas.

Mediante a publicacdo da LDBEN (1996), o Ministério da Educacdo reconheceu e
sugeriu a necessidade de formacdo de pessoal especializado, o desenvolvimento de curriculos
préprios a cada grupo e, nesse sentido, diferenciados em relacdo aos materiais didaticos
nacionais, em termos dos objetivos do ensino e dos processos de aprendizagem proprios de cada
grupo indigena.

Oficialmente, o estabelecimento da criagdo da modalidade Educag&o Escolar Indigena
ocorreu no ano de 1999, mediante a publicacdo do Parecer CNE-14/1999, que estabelece a
criacdo da categoria “Escola Indigena” no Sistema Oficial de Ensino e da Resolugédo n° 3, de
10 de novembro de 1999, que fixou as “Diretrizes para o funcionamento ¢ criagdo das escolas
indigenas”.

De posse dos conhecimentos a respeito da legislacdo educacional, as liderancas do
Movimento Indigena do Baixo Tapajos formularam algumas estratégias para a conquista do
direito na regido do Baixo Tapajos. Oficialmente, a reivindicacdo foi apresentada pelos
indigenas as autoridades do municipio de Santarém-PA no ano de 2003, perante a elaboracdo
de um documento proveniente de um dos encontros anuais realizados no contexto regional, a

“Carta Aberta as autoridades”.

A Carta Aberta as autoridades foi escrita a punho pelos indigenas da regido do baixo
tapajos durante o IV Encontro dos Povos Indigenas da Regido do Tapajos e Arapiuns
na Aldeia Braganca, entre os dias 11 a 13 de julho de 2003. Esse documento foi
direcionado & Fundacio Nacional do indio (FUNALI), em Brasilia, e esta encaminhou
para a 6% Camara da Procuradoria da Republica (ABREU, 2014, p.96).

e Martins (2017, p. 98) afirmam que: “somente nos ultimos anos a interculturalidade foi apresentada como uma
alternativa para garantir o respeito a diversidade cultural (respeito negado, negligenciado e combatido por meio
dos diversos modelos de educacdo propostos até entdo, que eram de carater integracionista e autoritario, nocivos
as sociedades indigenas). No entanto, para além dos discursos sobre a educacao diferenciada, e preciso tomar a
interculturalidade como base para a construcéo da Educacéo Escolar Indigena.
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Dentre as principais questdes apresentadas, o documento elencava direitos sociais
bésicos (territorio, salide e educagdo), que de acordo, como seus idealizadores, eram
carecedores de medidas urgentes na regido.

A “Carta Aberta as Autoridades” que tratava sobre a precariedade na area da salde e
solicitava agilidade no processo de demarcagdo das terras habitadas, no que tange a area da

educacéo, relatava a seguinte questdo-problema:

O processo educativo desenvolvido em nossas aldeias € 0 mesmo desenvolvido em
geral que parte do Brasil. No entanto somos cidadaos brasileiros de cultura diferentes.
Diante desta realidade a garantia plena de nossos direitos a uma educacdo escolar
indigena de qualidade e diferenciada, que atenda aos anseios dos povos indigenas.
Propomaos e exigirmos a construgdo de um projeto politico pedag6gico diferenciado e
vinculado ao Estado tendo como base do projeto o cotidiano da crianca e subsidio o
material pedagogico, criar uma cartilha de mitos e lendas que desenvolva a arte
indigena nas atividades escolares dentro e fora da sala de aula. Capacitacdo especifica
dos professores indigenas e contratar; - Criacdo de escolas nas aldeias indigenas; -
Implantagdo do ensino fundamental e médio; -Que nas universidades seja criado um
espaco para formacgdo e capacitagdo dos professores indigenas; -Formar um férum
para discusséo da educagio nas regides do Tapajos e Arapiuns (SANTAREM, 2003,
apud ABREU, 2014, p. 97).

Como podemos verificar no trecho acima, além da Carta representar um momento de
luta por melhorias, caracterizou-se também como um momento de conscientizacdo e
reconhecimento da importancia da educacéo escolar para o processo de afirmacdo étnica dos
povos indigenas do Baixo Tapajds. Além da implantacéo do direito, foram exigidas alteracfes
fundamentais na estrutura organizacional, tais como a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico Indigena (PPPI) e a capacitacdo e contratacdo de professores indigenas para
atuarem nas escolas de seus territorios.

As reivindicacGes apresentadas pelos indigenas da regido eram respaldadas pela
legislacdo educacional pertinente a Educacdo Escolar Indigena. Necessariamente, a
concretizacdo do direito no Baixo Tapajos ocorreria perante a “transformacao das escolas em
indigenas” e da reelaboracdo das propostas pedagdgicas no ambito das instituicdes de ensino,
para atender aos interesses dos indigenas por Educacéo Indigena Diferenciada.

Dando continuidade aos procedimentos formais, com a chegada da carta na 6 Camara
da Procuradoria Geral da Republica em Brasilia, 0 documento foi levado até a coordenacgao
geral de educacdo da FUNAI e, em novembro de 2004, instaurado o Procedimento
Administrativo (PA) n° 1.00.000.001952/2004-27, para averiguar as denuncias e informacdes
apresentadas na documentacdo. No ano subsequente, os autos do PA foram encaminhados para
0 Ministério Publico Federal do Estado do Para (MPF), institui¢cdo que deveria verificar in 16cu

as denuncias expostas pelos indigenas.
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No ano de 2006, mediante o envolvimento do 6rgdo federal e a pressdo exercida pelas
liderancas indigenas, a Prefeitura Municipal de Santarém comecou a estruturar uma resposta a
solicitacdo e organizar no ambito da secretaria municipal os procedimentos necessarios para a

implementacao do direito requerido. Abreu (2014, p. 101) explica que:

No més de novembro de 2006, atendendo requerimento do MPF/Santarém, a Semed
do municipio de Santarém, apresentou como resposta, por meio do Oficio n° 1.223/06,
que teria criado a Coordenacao da Educagdo Escolar Indigena para atender onze etnias
com educacdo escolar diferenciada, que habitam as regides do Tapajds, Arapiuns e
Planalto Santareno, como primeiras medidas para implementar o direito a educagéo
diferenciada.

A primeira acdo da SEMED-Santarém para implantacdo do direito efetivou-se mediante
a realizacdo de um levantamento das escolas que seriam inclusas na modalidade Educacao
Escolar Indigena. Através do Oficio n® 1.223/06 enviado em resposta ao requerimento emitido
pelo MPF de Santarém, a prefeitura relatava a existéncia de 17 institui¢fes escolares que seriam
incorporadas a categoria “Escola Indigena”, que estava sendo estruturada na Secretaria
Municipal de Educacdo. As escolas estavam situadas em comunidades/aldeias das regides do
rio Tapajos, Arapiuns e Planalto Santareno, nos locais onde eram reivindicados os territdrios
por 11 etnias indigenas.

Além de diagnosticar o quantitativo de escolas indigenas da regido participantes da
modalidade de educacdo, no oficio encaminhado ao MPF de Santarém, a prefeitura afirmava
ter criado a Coordenacao de Educacdo Escolar Indigena no ambito da SEMED-Santarém, setor
ao qual recairia a funcdo de organizar as a¢fes pedagdgicas que seriam desenvolvidas nas
instituicdes escolares indigenas da regido do Baixo Tapajos.

Vaz Filho (2010, p. 51) afirma que “a Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena, da
Prefeitura de Santarém, tinha o objetivo de construir uma educacdo escolar que respeite a
diversidade étnica e o modo de vida proprio dos indigenas”, portanto, consolidava a conquista
de um importante setor no &mbito da prefeitura municipal. Desta forma, a criacdo da CEEI,
representou uma das principais conquistas para os indigenas da regido, devido, sobretudo, a
constituicdo da coordenacdo ser preenchida por professores e funcionérios favoraveis a
mobilizacdo social, elemento que contribuiu para a compreensdo das demandas apresentadas
pelas liderangas indigenas.

Cunha (2020, p.26) ao discorrer sobre a criagdo da CEEI explicita sua contribuicdo para
0s povos indigenas da regido:

A coordenacdo da Educacéo Escolar Indigena surge no municipio de Santarém no ano
de 2006 oportunizando aos povos tradicionais uma maior autonomia para pensarem e
organizarem seus proprios processos de escolarizacdo. Valorizando suas culturas,
linguas e modos diferenciados de aprendizagem.



74

Tal conquista representava para as etnias um elemento primordial para a consolidagao
da mobilizacdo social na regido e instigava os indigenas a persistirem na luta territorial.
Ademais, a funcdo de coordenacdo da CEEI foi preenchida por uma indigena escolhida pelos
indigenas. Com a criagdo de um setor especifico para a modalidade no ambito da estrutura
estatal diretamente voltada para a Educacgdo Escolar Indigena, as reivindicagdes do movimento
indigena foram fortalecidas. Afinal, as comunidades/aldeias da regido haviam conquistado um
instrumento favoravel para a afirmacao de identidades indigenas, a instituicdo escolar, agora
voltada a efetivacdo da escola intercultural, bilingue e diferenciada como prescrevia a
legislacao.

Essa conquista foi importante porque no municipio de Santarém-PA, a Educacao
Escolar Indigena ndo estava presente enquanto modalidade de educacdo escolar. Até entdo,
todas as escolas do municipio estavam sob comando de uma coordenacdo geral. Somente em
2004, a prefeitura publicou a emenda N° 006, de 2004, que estabeleceu a criacdo do Sistema
Municipal de Ensino (SME), por meio da lei N° 17.685/2004, de 03 de novembro de 2004. Essa
lei “disciplina a organizacdo do Sistema Municipal de Ensino de Santarém e da outras
providéncias”. E, em seu artigo 96, inciso I, estabeleceu a “ministracdo da educacéo infantil e
do ensino fundamental em lingua portuguesa, asseguradas as comunidades indigenas a
utilizacdo da lingua materna e processos proprios de aprendizagem (SANTAREM, 2004).

Desta forma, a primeira mencdo a organizacdo de processos de aprendizagem
especificos aos povos indigenas em Santarém-PA remete ao ano de 2004 e a criacdo da CEEI
no ambito juridico concretiza-se em 2006, periodo em que as liderancas politicas que atuavam
na gestdo municipal eram vinculadas ao Partido dos Trabalhadores (PT), organizacéo partidaria
que esteve no poder entre os anos de 2005-2016.

Somente em 2010, mediante a publicacdo de novas diretrizes pelo CME-STM, foi

normatizada a Educacdo Escolar Indigena enquanto modalidade de Educacéo Escolar.

89/985456*-658901458965214781959/8987Em 2010 o Conselho Municipal de
Educacédo de Santarém promulgou a Resolugdo CME-005/2010 na qual incorporou a
regulamentacdo escolar o Regimento Escolar da Rede Municipal de Ensino
apresentada pela prefeitura municipal através da Secretaria Municipal de Educagdo e
Desporto (SEMED) de Santarém. No Capitulo | do Titulo IV, que disciplina a
organizacéo didatica e os niveis e modalidades de ensino, a Educacéo Indigena foi
elencada dentre as seis ofertas de escolas oferecidas & comunidade (RODRIGUES,
2019, p.105).

Conforme podemos verificar no relato acima, a Resolucgao n° 005 de 30 de maio de 2010
do Conselho Municipal de Educacao de Santarém aprovou a alteragdo do Regimento Escolar

Unificado da Rede Publica Municipal de Ensino e incorporou nos niveis e modalidades de
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Ensino a Educagdo Escolar Indigena dentre a oferta de educagdo escolar oferecida no
municipio.

No ano subsequente, a Educacéo Escolar Indigena torna-se regulamentada mediante a
publicacdo da Resolucdo CME-006/2011, através da qual o Conselho Municipal de Educacéo
fixou as “Diretrizes para o Funcionamento das Escolas Indigenas”, documento que consolidou
a criagdo da modalidade de educagéo no sistema municipal de ensino. As constatacoes relatadas
a respeito da implementacdo da Educacdo Escolar Indigena em Santarém sdo reafirmadas por

Goch (2017, p.73), que ressalta que:
Acrescenta-se que para a organizagao e funcionamento destas modalidades de ensino
no Sistema Municipal foram disciplinados dois atos normativos, a Resolucdo n° 006
de 03 de agosto de 2011 que fixou diretrizes para o funcionamento das Escolas
Indigenas, e a Resolugdo n° 007 de 27 de novembro de 2009, que fixou as diretrizes
para o funcionamento das Escolas Quilombolas.

Mediante o exposto, pode-se afirmar que a instauracdo do processo para a
implementacdo da Educacao Escolar Indigena ocorreu nos meses finais de 2006, a partir do
diagnostico de escolas indigenas e criacdo da CEEI, incorporada enquanto modalidade de
educacao em 2010, atraves da publicacdo da Resolucdo CME-005/2010 e consolidada no ano
de 2011, através da publicacdo da Resolugcdo n° 006 de 03 de agosto de 2011, legislagdo que
criou a categoria “Escola Indigena” no Sistema Municipal de Ensino de Santarém-PA.

Elaborada pela CEEI, a Resolucdo n° 006 de 03 de agosto de 2011, pode ser considerada
a principal legislacdo destinada a regulamentacdo da EEI no municipio. A criacdo da categoria
no sistema municipal de ensino constituiu um progressivo avan¢o no ambito juridico para os
povos indigenas do Baixo Tapajos e disciplinou normativamente a Educacdo Escolar Indigena
no municipio de Santarém-PA.

A Resolucdo n° 006 de 03 de agosto de 2011 se alinhou a legislag&o nacional do &mbito
da EEI. Nela ficou assegurada as escolas indigenas a valorizacdo e revitalizacdo plena de sua
cultura, a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica, o ensino ministrado na lingua
materna como forma de preservacgdo da realidade sociolinguistica de cada povo e o estimulo a
construcdo da autonomia na gestdo, administracdo e na escolha da parte diversificada dos
contedidos escolares necessarios.

A referida Resolugéo apresentava em sua disposi¢éo as intencionalidades dos processos
educacionais que deveriam ser implementados nas escolas indigenas a partir dos referenciais
nacionais existentes no ambito nacional brasileiro e configurava um elemento essencial para a

continuidade das reivindicac6es por educacdo. No que diz respeito a formacéo, a Resolucéo n°
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006 de 03 de agosto de 2011 garantiu a oferta da formacdo dos professores indigenas e
concedeu-lhes prioridade no preenchimento das vagas disponiveis.

Tendo em vista a incorporacdo da modalidade de educacéo e a criacdo da categoria no
ambito da SEMED-Santarém, em 2011 reinicia-se 0 movimento de pressdo junto a secretaria
para incorporacdo de disciplinas diferenciadas no curriculo das escolas indigenas. As liderancas
politicas e professores participantes da mobilizacéo social passaram a reivindicar a insercéo de
disciplinas que contemplassem aspectos diferenciados alinhados aos seus proprios interesses
(RODRIGUES, 2015).

A reivindicacdo pela inser¢do das disciplinas foi atendida pelo setor responsavel, no ano
de 2012, quando a SEMED-Santarém incorporou no curriculo das escolas indigenas dois
componentes curriculares que deveriam ser ministrados por professores indigenas e que dariam

inicio a implementacdo da Educacdo Indigena Diferenciada nas instituices escolares.
A acdo da SEMED/Santarém para garantir educacéo diferenciada as escolas que estédo
sob sua responsabilidade iniciou somente em 2012 quando foi inserido na matriz
curricular das escolas indigenas do municipio de Santarém as disciplinas: “Lingua
Indigena” ¢ “Notorio Saber” iniciadas em forma de projeto piloto em 5 escolas da
regido do Arapiuns e 01 no rio Tapajés e contratados professores indigenas para
ministrar as disciplinas (ABREU, 2014, p.112).

Desta forma, a implantacdo da Educacdo Indigena Diferenciada materializa-se nas
escolas indigenas do municipio de Santarém a partir da inclusdo das disciplinas “Notorio Saber”
e “Lingua Indigena” na matriz curricular de 06 escolas inclusas na categoria. Uma das escolas
participantes do projeto piloto na regido do Arapiuns foi a escola dos Borari da T.l Mar6. As
demais estavam nas proximidades e situadas na regido do Rio Tapajos.

Para que fossem iniciadas as atividades, a SEMED-Santarém contratou indigenas para
ministrarem as disciplinas pertinentes e relativas a cultura indigena. A contratacdo dos
profissionais ndo exigia a comprovacao da escolarizacéo para o desenvolvimento das atividades
diferenciadas. Os docentes precisaram somente apresentar a notoriedade de conhecimento na
area a ser ministrada. Desta forma, indigenas que residiam nas localidades contempladas com
os componentes curriculares Notério Saber e Lingua Indigena foram chamados para
desempenharem as atividades referentes aos conhecimentos indigenas.

Rodrigues (2015, p.92), ao manifestar-se a respeito da inclusdo das disciplinas

diferenciadas argumenta que:

Essa conquista tem favorecido o resgate identitdrio desses povos indigenas
contribuindo para o fortalecimento do movimento de reafirmacdo étnica presente na
regido. Porém é preciso apontar que a Secretaria de Educacdo do municipio de
Santarém oferece essas duas disciplinas como projetos diferenciados e nao
oficialmente como disciplinas ofertadas no curriculo das escolas indigenas. Sendo
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assim, todo ano as liderancas indigenas tém que pressionar a SEMED para renovar o
projeto e garantir a oferta dessas duas disciplinas.

Apesar de estarem incluidas na matriz curricular das escolas indigenas, ndo foi garantida
a oferta de “Notorio Saber” e “Lingua Indigena” as demais escolas indigenas do municipio.
Fator negativo para a concretizacdo efetiva do direito, tendo em vista que a insercdo das
disciplinas contribuiria positivamente para o fortalecimento das reivindicagdes do grupo e
possibilitaria o resgate étnico e a valorizag&o da cultura dos povos indigenas do Baixo Tapajos.

Ainda que em forma de projetos escolares, a insercédo das disciplinas diferenciadas em
06 escolas possibilitou que os indigenas iniciassem pequenas modificacbes na estrutura
curricular e introduzissem alguns dos conhecimentos relativos & sua tradicdo e cultura. A
exemplo, apresentamos os Borari da T.I Mard que passaram a organizar e modificar os
processos educacionais desenvolvidos em sua escola e realizaram, a partir dessa insercao,

diversas atividades para concretizacdo do direito em seu territério.

Para os povos Borari e Arapiun o direito a uma Educacao Escolar Indigena caracteriza
a auto afirmacdo das suas identidades étnicas, pela recuperacdo de suas memorias
historicas, pela valorizacdo da lingua e os conhecimentos dos povos indigenas, a
revitalizagdo e associacao entre escolas, sociedade, identidade, em conformidade aos
projetos societarios definidos autonamente por cada povo indigena e seus aliados. E
um importante passo em dire¢cdo da democratizacdo das relagdes sociais no pais.
Proporcionar as nossas etnias Borari e Arapiun a recupera¢do de nossas memdarias
histéricas e a reafirmacdo de nossas identidades étnicas e culturais da lingua
Nheehgatu é garantir para nos e nossos povos e aldeias 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e das demais sociedades
indigenas e ndo indigena através da lingua (SANTAREM, 2021, p. 44).

Esta afirmacdo extraida do Projeto Politico Pedagdgico Indigena elaborado pelos Borari
e Arapiun expressa a relevancia da inclusdo das disciplinas diferenciadas para a implementagéo
da Educacdo Escolar Indigena nas instituicdes escolares pertencentes a categoria “Escolas
Indigenas” do municipio de Santarém-PA.

Propicia a compreensdo de que, a centralidade das aces desenvolvidas nestes projetos,
que ainda ndo foram consolidados como disciplinas curriculares, permite a reelaboracdo dos
conhecimentos provenientes das etnias e também garante 0 acesso aos saberes indigenas e ndo
indigenas, elementos que introduzem a implementacdo da modalidade de ensino, ainda em
processo de efetivacdo na escola indigena estudada.

No mesmo periodo, os indigenas conquistaram outro importante elemento para a
implementa¢do da Educacdo Escolar Indigena: a chegada do curso de “Licenciatura
Intercultural Indigena”, ofertado pela Universidade do Estado do Para, campus XII-Santarém.

O curso, de carater intercultural, tinha como objetivo formar professores indigenas, para atuar
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na Educacéo Bésica com foco em uma das seguintes areas de concentracdo: Ciéncias Humanas
e Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica e Linguagens e Artes.
Abreu (2014, p. 120) relata como ocorreu a oferta da formacéo superior aos professores

que atuavam nas escolas indigenas do municipio de Santarém-PA:

No Estado do Para o Magistério Indigena foi regulamentado no ano de 2003, por meio
da Resolugdo n° 257 do Conselho Estadual de Educagdo (CEE) para formar
professores indigenas em nivel médio para atuar na docéncia do ensino fundamental.
Até o momento ndo existe no &mbito da Universidade do Estado do Para (UEPA)
cursos de licenciatura intercultural regular para formar professores indigenas em nivel
superior. A partir de 2012 a UEPA ofereceu pelo PARFOR, o curso de “Licenciatura
Intercultural Indigena” e, em julho de 2013, iniciou a primeira turma no municipio de
Santarém.

No Estado do Parj, a legislagdo educacional havia firmado no &mbito juridico a garantia
da formacdo de professores indigenas desde o ano de 2003. Contudo, ndo existia nenhuma
instituicdo de ensino no Estado que fornecesse a formacgdo em nivel superior aos indigenas.
Somente em 2012 foi ofertado pela Universidade do Estado do Para através do Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) o curso em carter intervalar da
“Licenciatura Intercultural Indigena”.

Por meio do PARFOR, a UEPA passou a efetivar a formacao e capacitacdo dos docentes
gue atuavam na modalidade Educacdo Escolar Indigena. O curso, que tinha duracdo de 04 anos
e era realizado durante os meses de julho e dezembro, iniciou as atividades com a primeira
turma no campus da UEPA-Santarém em carater intervalar em meados de 2013.

Tracado esse contexto, podemos considerar que, além da pressdo exercida pelas
liderancas indigenas, outro provavel elemento que contribuiu para a insercao das disciplinas
diferenciadas, a contratacdo de professores indigenas e a oferta do curso de “Licenciatura
Intercultural Indigena” decorreu do aumento significativo de instituicbes escolares inclusas na
categoria “Escola Indigena”. Se no ano de 2006, para a criagdo da CEEI, o censo escolar
apontava a existéncia de 17 escolas indigenas, no ano de 2012, a secretaria municipal informava
que a categoria estava constituida por 34 instituicdes escolares.

Contudo, faz-se necessario relatar a presenga de entraves e adversidades que permeiam
e dificultam a implementacdo efetiva do direito nas escolas do municipio de Santarém-PA. Um
obstaculo que dificulta a concretizacdo do ensino diferenciado nas instituicdes escolares é o
fato de que as liderancas e coordenacdo pedagogica tem que, anualmente, recorrer e pressionar
a SEMED-Santarém para que seja renovada a oferta das disciplinas diferenciadas e garantida a

contratacdo dos docentes que as ministram.
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A circunstancia relatada pode ser vislumbrada durante a realizagdo desta pesquisa junto
aos indigenas do Mar6. Na escola dos Borari, a realizacdo das disciplinas “Notorio Saber” e
“Lingua Indigena Nheengatu” ocorria mediante a insisténcia da coordenacdo pedagogica e
liderancas indigenas junto a SEMED-Santarém, os quais recorriam anualmente para que fossem
renovados e recontratados os professores que desenvolviam esses projetos escolares e que

ministravam os conhecimentos indigenas.

Os professores de notorio saber que ndo sdo reconhecidos como professores sdo 0s
altimos a serem contratados, quando contratado é na condi¢do de monitor pela
alegacdo de ndo terem uma graduacéo, o que contradiz a versao da atual secretaria e
seus servidores da SEMED, para eles, o professor de Notorio Sabe pode ser qualquer
pessoa. S80 inimeras visdes de desgoverno, de retrocesso na educacdo que ainda
enfrentamos por ndo termos nosso PPPI aprovado, ndo termos os dois componentes
curriculares na grade curricular nacional (SANTAREM, 2021, p 34).

Mediante a afirmacéo extraida da proposta do PPPI apresentada pelos Borari no ano de
2021%, ¢ perceptivel a indignagdo dos indigenas junto 8 SEMED- Santarém no que se refere a
contratacdo dos professores indigenas que ministram as disciplinas diferenciadas em suas
escolas.

Os conhecimentos pertinentes e relativos a cultura indigena poderiam ser realizados ou
ndo durante o ano letivo. Situacdo contraditoria, uma vez que, a concretizacdo da Educacgdo
Indigena Diferenciada requer, no minimo, que os conhecimentos indigenas sejam efetivamente
realizados nas escolas inclusas na categoria.

Apesar dos obstaculos e adversidades anualmente vivenciadas pelas liderancas
indigenas, empecilhos que necessitam, efetivamente, serem contornados para progressao da
concretizacdo da Educagdo Escolar Indigena no municipio de Santarém-PA, nos ultimos 10
anos o quantitativo de escolas inclusas na categoria continua aumentando.

Rodrigues (2016) afirma que, em 2015, dados da SEMED-Santarém apontavam a
existéncia de 42 escolas indigenas e o quadro de servidores atuantes nas instituicdes somava
278 funcionéarios. Dados obtidos junto a CEEI, neste ano de 2021, afirmaram que ha 52 dentre
anexos e polo e que foram contratados 71 professores para ministrar as disciplinas
diferenciadas, atendendo quase 100% da totalidade de escolas indigenas do Baixo Tapajos.

Outro marco importante para a consolidacdo direito & Educacéo Indigena Diferenciada
no municipio foi conquistado no ano de 2017. Neste ano, os indigenas obtiveram o ingresso de
um aliado fundamental na luta pela regulamentacdo da modalidade de ensino: o Governo do

Estado do Para. No referido ano foram iniciadas diversas reunides entre as liderangas dos

15 Esse PPPI ainda se encontra em processo de aprovagédo pelo CME-STM, mas contém os primeiros elementos
préprios dos indigenas da regido quanto a delineacdo do que seria uma Educacdo Diferenciada Indigena.
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sistemas estadual e municipal de ensino objetivando o estabelecimento de tratativas para que o
estado e a prefeitura pactuassem um termo de colaboragéo para novas implementacgdes e
fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena ofertada aos indigenas do Baixo Tapajos.

Rodrigues (2019, p. 1108) relata o acontecimento:

Em 2017 o estado do Para e o municipio de Santarém, através de suas secretarias de
educacdo, iniciaram reunifes para pactuacdo de Termo de Colaboracéo para, agora
juntos, continuarem a oferecer escola indigena de nivel fundamental na regido. Este
termo ainda se encontra em fase de ajustes finais, mas implica na necessidade de
reavaliar a requlamentac&o desta modalidade de ensino.

Conforme relato do pesquisador, 0s acordos entre os sistemas educacionais de ensino
até o ano de 2019 ndo estavam finalizados, contudo, o envolvimento de um importante aliado
permite vislumbrar melhorias no processo de regulamentagéo e implementacdo da educagéo no
municipio de Santarém-PA.

Em paralelo as reunides para a elaboracdo do Termo de Colaboracdo, o CME-STM
apresentou a Resolucdo n° 001 de 25 de janeiro de 2019, nova normatizacdo atualizando as
regulamentagdes precedentes e estabeleceu a criacao da “Escola Indigena” como categoria
oficial do Sistema Municipal de Ensino de Santarém-PA.

A resolucdo publicada pelo CME-STM em 2019 revogou a Resolucdo 006 de 03 de
agosto de 2011 e de acordo com sua ementa, “cria a categoria escola indigena no sistema
Municipal de Ensino de Santarém, normatiza o funcionamento da Educacédo Escolar Indigena
e estabelece outras providéncias (SANTAREM, 2019)”.

Com a publicacdo da Resolucdo n° 001, de 25 de janeiro de 2019 o CME/STM definiu
os elementos basicos para organizacdo e funcionamento das escolas indigenas do municipio.
Em seu titulo Il, que trata da Organizacdo da Educacdo Escolar Indigena, é encontrada a
seguinte afirmagao:

Art. 4° O Sistema Municipal de Ensino define os seguintes elementos basicos para a
organizacao, a estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhe
a condicdo de Escolas, com normas e ordenamentos juridicos proprios e tragando
orientagGes para o Ensino Diferenciado Intercultural e Bilingue/Multilingue Indigena.

Neste, foram apresentados os objetivos, e os elementos basicos para organizacdo da
categoria, tracadas orientacOes para as instituicdes escolares e reafirmada a condicéo de escolas
que possuem autonomia para organizar e desenvolver processos especificos de aprendizagem
em seus territorios.

Em seus dispositivos foram tracados sobre os niveis e modalidades de ensino contidos
na Educacdo Basica ofertada aos povos indigenas na categoria (os niveis Infantil e Ensino

Fundamental de ensino e as modalidades Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,



81

Educacdo Indigena e Educacao Quilombola), além de estabelecer normativas para a criacao das
escolas indigenas: elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, curriculo, avaliagdo e
profissionais da Educacgéo Escolar Indigena.

Em relacdo ao componente curricular Educacéo Fisica, O titulo VII da Resolucdo, que
que trata sobre o curriculo das escolas indigenas, em conformidade com a Lei 9.394/96, que
estabelece a elaboracdo de uma Base Nacional Comum e uma parte diversificada, é firmado no
Art. 14, § 2° que a “Base Nacional Comum compreende os estudos da Lingua Portuguesa,

Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias Naturais, Artes e Educacdo Fisica (grifo nosso)”.

Portanto, esta € a Unica referéncia encontrada na citada resolucdo em relagdo ao componente
curricular.

Desta forma, mediante andlise da Resolucdo que normatiza a categoria “Escola
Indigena” no municipio de Santarém-PA, chega-se a conclusdo que ndo had um norteador para
0s componentes curriculares tratados nas escolas indigenas. Espera-se que, posteriormente seja
elaborado um documento que subsidie e sistematize os conteidos de ensino destinados as
escolas indigenas, em especial, um norteador especifico para o conhecimento que trata a
Educacao Fisica nas escolas indigenas do municipio de Santarém-PA, desafio que se apresenta
para o0 componente curricular mediante a elaboragao desta pesquisa.

Podemos afirmar, portanto, que as conquistas alcangadas pelos indigenas nos Gltimos
20 anos (criacdo da CEEI, insercdo das disciplinas diferenciadas, contratacdo de indigenas e
oferta de curso em nivel superior para os profissionais da Educacdo Escolar Indigena)
caracterizaram elementos principiantes e fundamentais para concretizacao do direito requerido
pelas comunidades/aldeias indigenas do Baixo Tapajos.

Contudo, a implantacdo da modalidade Educacdo Escolar Indigena no municipio de
Santarém-PA necessita de melhorias e ajustes para concretizacdo efetiva do direito. Inimeros
desafios sdo vivenciados pelos atores da modalidade de ensino, obstaculos que sdo enfrentados
desde a contratacdo dos profissionais pela secretaria municipal, resultantes do processo de
regulamentacédo e normatizacdo da Educacdo Escolar Indigena no municipio, e que adentram a
realidade concreta das instituicdes escolares indigenas.

A implementacdo da Educacdo Indigena Diferenciada, requerida e exigida pelos
indigenas do Baixo Tapajos ao longo dos anos 2000, classificada como o tipo de educagédo
escolar que deve ser instaurado nas escolas indigenas mediante a participacao direta dos agentes
interessados e colaboracdo do Estado na efetivagdo do direito, estd sendo consolidada
gradativamente nas instituicGes que ministram as disciplinas diferenciadas. Cenario longe de

ser o ideal, tendo em vista que nem todas as escolas inclusas na categoria conseguiram sequer
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a insercdo destes conhecimentos em suas comunidades/aldeias, mas que desvelam avancos
importantes na efetivacdo da educagdo escolar intercultural, bilingue e diferenciada no Baixo
Tapajos.

Assim sendo, afirma-se que, elementos fundamentais e necessarios para consolidacao
da modalidade de ensino e da implementacdo da Educacdo Indigena Diferenciada, tais como:
formacdo e contratacdo dos docentes indigenas, reorganizacdo do curriculo escolar e a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico ainda sdo temas que necessitam de avaliacdo e
reformulacdo no &mbito da Secretaria Municipal de Educacao para que possam ser elaborados
em detrimento da perspectiva de Educacdo Indigena Diferenciada, assegurada as escolas

inclusas na categoria “Escola Indigena” do municipio de Santarém-PA.

4.3 A categoria “Escola Indigena” no ambito da Secretaria Municipal de Educacio de
Santarém-PA

Conforme relatado anteriormente, em 2006, ocorreu o diagndéstico das escolas onde
eram requeridos os territdrios indigenas para que fosse estruturada e justificada a criacdo da
CEEI no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo de Santarém-PA e instaurado o0s
procedimentos formais para implantacdo da modalidade Educacdo Escolar Indigena no
municipio. Nesse interim, foram diagnosticadas 17 institui¢fes escolares situadas nas regides
dos rios Arapiuns, Tapajos e do Planalto Santareno as quais foram inclusas na categoria “Escola
Indigena”.

Desde entdo, a modalidade Educacdo Escolar Indigena no Municipio de Santarém-PA
passou a ser normatizada pela citada resolucéo, documento que criou oficialmente a categoria
“Escola Indigena” e tornou-se a principal legislacdo educacional formulada pelo CME-STM.

De 2006 até 2011 houve estabilidade no quantitativo das instituicdes escolares e alunos
inclusos na categoria “Escola Indigena” sob jurisdi¢do da SEMED-Santarém. Goch (2017),
autora que, mediante pesquisa documental realizada junto a secretaria municipal de educacgéo
apresentou a seguinte tabela sobre a evolugdo da quantidade de escolas na categoria “Escola

Indigena”:

Tabela 1. Quantidade de escolas indigenas e alunos matriculados (2006-2011)

Ano Quantidade de escolas Quantidade de alunos
2006 29 2.226
2007 30 2.280
2008 30 2.053
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2009 29 2.146
2010 26 1.946
2011 30 2.139

Fonte: Elaborada pela autora com base em Goch (2017).

Observando a tabela € possivel afirmar que, em 2006 havia 29 escolas indigenas e 2.226
alunos matriculados na modalidade de ensino. Nos anos subsequentes, no periodo de 2006-
2011, o numero de instituigdes de ensino oscilou entre 26 e 30 e a média de alunos manteve-se
estdvel neste periodo, apresentando quantitativo médio de 2.131 alunos matriculados
anualmente.

A partir de 2011, os indigenas do Baixo Tapajds alcangaram positivas conquistas no
ambito das politicas educacionais vigentes no municipio. No citado ano, tem-se a criagdo oficial
da modalidade Educacdo Escolar Indigena no ambito da SEMED-Santarém e em 2012 ¢é
garantida a formacdo dos professores que atuavam nas escolas indigenas mediante a chegada
do curso de Formacéo Intercultural Indigena, ofertado pela Universidade do Estado do Para.

Com a criagdo da modalidade de ensino, inser¢do das disciplinas diferenciadas nas
escolas indigenas e o ingresso dos professores indigenas no curso de Formacéo Intercultural
Indigena ofertado pela UEPA, houve um progressivo aumento de instituicdes escolares no

municipio.

Tabela 2. Quantidade de escolas indigenas em Santarém (2012-2019)

ano | " pranai | N decsoolas | Nodeestoas | Lo
Santareno indigenas
2012 5 17 12 34
2013 7 18 11 36
2014 7 19 13 39
2015 7 19 13 39
2016 7 20 13 40
2017 8 23 15 46
2018 8 23 15 46
2019 8 23 15 46

Fonte: Elaborada pela autora com base em Cunha (2020)

De acordo com os dados apresentados por Cunha (2020), no periodo de 2012 a 2019
houve um consecutivo aumento de instituicbes escolares nas trés regides pertencentes a

categoria. No ano de 2012, a totalidade das escolas indigenas das regibes do Planalto
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Santareno, Tapajos e Arapiuns somavam 34, em 2016 havia 40 e, no ano de 2019, o quantitativo
de institui¢Ges totalizava 46 escolas indigenas, o que representou aumento de 52% em relacao
a 2011 (tabela 2). Ou seja, com a criacdo e efetivacdo da modalidade de educacao especifica
aos indigenas em 2011, o numero de escolas aumentou significativamente. Em nossas
pesquisas atuais (2021) junto a CEEI foi nos repassada a informacao da existéncia de 54 escolas
em comunidades indigenas entre anexas e polo, o que representa aumento de 80% em relacéo
ao Ultimo ano em que nao existia a categoria no SME de Santarém-PA.

A regido do Arapiuns apresentava maior quantitativo de instituicdes indigenas nesse
periodo. Em 2012 havia 17 institui¢fes de ensino, em 2016 chegou a 20 e no ano de 2019
apresentava 23 escolas inclusas na categoria. A regido do Tapajos encontra-se em segundo lugar
no numero de escolas indigenas. No ano de 2012 apresentava 12 instituicdes e, em 2019, os
dados da secretaria municipal relatavam a existéncia de 15 escolas indigenas na regido. O
Planalto Santareno era a regido que apresentava 0 menor quantitativo de escolas. Se em 2012
apresentava 05 escolas inclusas na categoria, no ano de 2019 havia apenas 08 instituicoes
inclusas na categoria.

No ano de 2019, através dos dados informados pelo setor estatistico da Secretaria
Municipal de Educacéo de Santarém, as 46 escolas indigenas cadastradas na categoria “Escola
Indigena” totalizavam 2028 alunos matriculados nas etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental.

Das 23 escolas indigenas do Arapiuns, 01 estava paralisada e 22 estavam funcionando
regularmente. Juntas totalizavam 945 alunos matriculados nas instituicdes de ensino da regido.
Das 23 escolas, apresento na tabela 3 as escolas polos, ou seja, as escolas que apresentavam
outras escolas anexas a sua estrutura organizacional. E, entre parénteses, apds 0s nomes das

escolas polo, ha o quantitativo total de escolas.

Tabela 3. Escolas Indigenas do Arapiuns em 2019.

= TOTAL DE
(o]
REGIAO N ESCOLAS (POLO) ALUNOS
1 Santa Maria Gorete (02) 49
2 Séao Francisco (T.l Mar6) (03) 120
3 Nossa Senhora do Carmo (03) 106
ARAPIUNS 4 Nossa Senhora de Nazaré (01) 38
5 Sé&o Francisco (Lago da Praia) 107
(02)
6 Nossa Senhora de Fatima (09) 359
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7 S&o Jorge (03) 166

TOTAL GERAL DE ALUNOS 945
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo SEMED/SANTAREM (2019).

Das escolas apresentadas, a escola Nossa Senhora de Fatima era uma das maiores em
relacdo ao numero de escolas anexas (09), apresentava, portanto, quantitativo maior de alunos
(359). Em seguida, a escola S&o Jorge, estava constituida por 03 escolas anexas (Séo Jorge, Rio
Arapiuns e S&o Luis), com 166 alunos matriculados. A escola municipal S&o Francisco, tinha
escolas anexas nas aldeias: Cachoeira do Mar6, Novo Lugar (escola da etnia Borari) e Boa Vista
do Mard, na qual havia 120 alunos matriculados sob coordenacdo da SEMED-Santarém. Havia
outra escola polo S&o Francisco, que estava localizada em Lago da Praia e Surara Benvinda
(Vila Franca), totalizando 107 alunos matriculados. Nossa Senhora do Carmo era constituida
por 03 escolas, localizadas em Caruci, Arimum e Garimpo, composta por 106 alunos.

Dessas escolas, as que apresentam menor namero de alunos eram Santa Maria Gorete,
constituida por duas outras escolas (Santa Clara e Sdo Sebastido), totalizando 49 alunos
matriculados e Nossa Senhora de Nazaré, que tem como anexo a escola Surara Emilia Arapyun,
na Aldeia de S&o Miguel, somando 38 alunos matriculados (tabela 3).

A Escola Polo Séo Francisco da T.l Maro, apresentava 120 alunos matriculados, sendo
a terceira maior escola da regido do Arapiuns no que se refere ao quantitativo de alunos por
escola polo.

Na tabela 4, apresento as escolas indigenas do Tapajés. No ano de 2019, havia 15 escolas
cadastradas na categoria “Escola Indigena”, das quais apresento as 07 escolas polos que

totalizavam 782 alunos matriculados nas escolas indigenas da regido.

Tabela 4. Escolas Indigenas do Tapajos em 2019

= TOTAL DE
(o]
REGIAO N ESCOLAS (POLO) ALUNOS
1 Santa Luzia (03) 146
2 Antoénio Pedro dos Reis (01) 69
3 Nossa Senhora de Fatima (03) 144
TAPAJOS 4 Nossa Senhora de Lourdes (01) 51
5 Luis Antonio Almeida (04) 197
6 I1ziddrio Amaral (02) 113
7 Nossa Senhora das Gracas (01) 62
TOTAL GERAL 782

Fonte: Secretaria Municipal de Educagio SEMED/SANTAREM (2019).
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Na tabela 4 verificou-se que a Escola Polo Luis Antonio Almeida possuia maior
quantitativo de alunos matriculados (197), nas 04 escolas que compdem o polo (Luis Antonio
Almeida, Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Sdo Pedro e Suraraita Tupinamba). Em seguida,
a Escola Polo Santa Luzia, com 146 alunos, estava composta por 03 escolas (Santa Luzia, Nossa
Senhora da Salude e S&o Francisco). A Escola Polo Nossa Senhora de Fatima é formada por
mais duas escolas (Menino Jesus e Sdo Sebastido), totalizando 144 alunos. Além da escola Polo
Izidorio Amaral, que tem como anexo a escola Floréncio Joaquim Caetano, somando assim,
113 alunos nas duas escolas.

As escolas Antonio Pedro dos Reis, Nossa Senhora das Gragas e Nossa Senhora de
Lourdes, séo as escolas que ndo possuem escolas anexas e apresentam menor quantitativo de
alunos, 69, 62 e 51, respectivamente.

Neste relatério (tabela 4), as escolas indigenas da regido do Tapajos apresentam: 01
creche, 07 escolas com Pré-Escolar, 06 escolas com Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), 04
escolas com Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e 04 escolas com Ensino Fundamental (1° ao
9° ano).

A regido do Planalto, no organograma da SEMED, possuia um nimero menor de escolas

e consequentemente, 0 menor nimero de alunos matriculados em escolas indigenas.

Tabela 5. Escolas Indigenas do Planalto em 2019.

= TOTAL DE
(o]
REGIAO N ESCOLAS (POLO) ALUNOS
1 Dom Pedro Il (Polo) 44
2 Nossa Senhora Aparecida 05
3 Santa Helena 22
S&o Francisco (Séo Fco
4 37
PLANALTO Murumurutuba)
Séo Francisco (S&o Pedro
5 x 13
Palhdo)
6 José Arlindo Betcel (Polo) 86
7 CEMEI Indigena Prof.2 Marilda 94
V. S. Borari (Polo)
TOTAL GERAL 301

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo SEMED/SANTAREM (2019).

Na regido do Planalto, havia somente 07 escolas indigenas, de acordo com a SEMED,
que representam em sua totalidade pouco mais de 300 alunos, considerando o total de escolas
cadastradas. A Escola Polo Dom Pedro Il era formada por outras 04 escolas, incluindo: Nossa

Senhora de Aparecida, Santa Helena, S&o Francisco (Murumurutuba) e S&o Francisco (Sé&o
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Pedro Palhdo), na qual se encontravam matriculados 121 alunos. J& a escola José Arlindo Betcel
possuia 86 alunos e a CMEI Indigena Prof.2 Marilda Vasconcelos apresentava 94 alunos,
totalizando 301 alunos nas escolas da regido do Planalto (tabela 5).

A partir dos dados obtidos no setor estatistico da SEMED-Santarém, pode-se afirmar
que havia um ndmero consideravel de alunos matriculados na Modalidade Educacdo Escolar
Indigena no Municipio de Santarém-PA (2028 alunos). De acordo com os dados apresentados,
constatei que, 0 maior quantitativo de alunos considerados indigenas era encontrado na regido
do Arapiuns (945), em seguida a regido do Tapajos (782), enquanto que as escolas do Planalto,
apresentava menor quantitativo de matriculados (301).

Considerando que no ano de 2019 a regido do Arapiuns apresentava maior nimero de
alunos (945) e instituicdes escolares inclusas na categoria (23 escolas registradas), a realizacédo
da pesquisa ocorreu em uma das principais escolas da regido, a instituicdo de ensino presente
na T.l Mard, territorio no qual investigo o desenvolvimento do componente curricular Educacéo
Fisica nos processos pedagdgicos diferenciados organizados pela etnia Borari da T.I Mard,

rumo a concretizacdo da Educacdo Indigena e Diferenciada em seu territorio.
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5. AEDUCACAO FiSICANA ESCOLA DOS BORARI DA TERRA INDIGENA MARO

Nesta secdo, descrevo e analiso o desenvolvimento do componente curricular Educagéo
Fisica a partir das informacdes e dados que foram sistematizados durante as incursées no
territorio para 0 acompanhamento das atividades escolares da etnia Borari da T.l. Mar6. E no
processo de construcdo analitica dessas informagfes que busco a compreensdo da disciplina
escolar Educacdo Fisica, enquanto objeto de estudo presente no curriculo e no cotidiano dos
indigenas. Dessa forma, discorro brevemente sobre minha insercao na realidade da etnia Borari,
para explicitar o cenario em que se realizou a pesquisa de campo, e a partir desse relato, analiso
o0 objeto de estudo investigado, oferecendo um relato da Educacéo Fisica desenvolvida na escola
dos Borari da T.l. Maro.

5.1 Dados gerais, organizacao fisica e funcional da escola

Das escolas existentes na Terra Indigena Mar0, apresentamos a escola dos Borari,
situada na aldeia Novo Lugar, l16cus onde se efetivou a pesquisa de campo propriamente dita.
Conforme relato de Rodrigues (2016), o inicio das atividades escolares na aldeia remete ao ano
de 1982, quando os moradores conseguiram junto a SEMED-Santarém a contratacdo de uma
professora para ministrar aulas para os 29 alunos que compunham a primeira turma formada
em Novo Lugar.

Desde entdo, a Secretaria Municipal de Educacdo passou a coordenar as atividades
pedagdgicas desenvolvidas na escola, informando os contetdos que deveriam ser tratados no
Ensino Fundamental e encaminhando os professores para ministrar as aulas. Geralmente
profissionais contratados com residéncia fixa em Santarém-PA. Assim foi com interrup¢des e
ofertas até o inicio da reivindicagao étnica.

Conforme verifiquei no ano de 2019, na escola da aldeia Novo Lugar era ofertado o
atendimento educacional as turmas dos Anos Iniciais e Finais da Etapa do Ensino Fundamental
no formato multisseriado®®. O funcionamento da escola ocorria durante a semana dividido em
dois turnos. O turno matutino iniciava as 08 horas e finalizava as 12 horas. E o vespertino

ocorria no periodo de 13h30min até as 17h30min.

6 O formato multisseriado, multisseriagdo ou escola multisseriada ¢ uma forma de organizacio da
escolarizacdo em multisséries criadas tanto em paises desenvolvidos como em paises em desenvolvimento, tanto
em zonas rurais, como em zonas urbanas. Nesse tipo de formato, alunos de anos escolares diferentes sdo colocados
em uma mesma turma. Conforme explica Parente (2014, p.63), “sdo estreitos seus vinculos com o campo e com
as regibes menos povoadas. Tal atraso na oferta educacional é muito mais visivel em paises em desenvolvimento,
como € o caso do Brasil. Devido a este fato, ha décadas, organismos internacionais vém discutindo e fazendo
acordos de modo a superar esses atrasos historicos”.
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As turmas estavam divididas do seguinte modo: uma turma multissérie do nivel da
Educacdo Infantil (pré I, pré Il e 1° ano), totalizando 06 alunos, duas turmas bissérie nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: uma composta por alunos do 2° e 3° ano, com 10 alunos e outra
turma onde estavam inclusos os alunos do 4° e 5° ano, com 09 alunos. No periodo matutino,
agrupados em 4 turmas, 01 da etapa da Educacdo Infantil e 03 dos Anos Iniciais Ensino
Fundamental, a escola totalizava assim 25 alunos matriculados.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental havia quatro turmas: uma turma do 6° ano,
com 05 alunos, uma turma do 7° ano, com 02 alunos, uma turma do 8° ano, composta por 09
alunos e uma turma do 9° ano com 04 alunos, totalizando assim, 20 alunos nos Anos Finais do

Ensino Fundamental.

Tabela 6 - Alunos matriculados na escola da aldeia Novo Lugar em 2019.

ENSINO FUNDAMENTAL

EDUCACAO TOTAL
INFANTIL ANOS ANOS EINAIS GERAL
INICIAIS
2°e 3°ano (10 6° ano (05 alunos)
Pré I, Préll e
alunos) 7° ano (02 alunos)
1°ano
4% e 5% ano (09 8° ano (09 alunos) 45 alunos
(06 alunos)
alunos) 9° ano (04 alunos)
06 alunos 19 alunos 20 alunos

Fonte: Jesus (2021).

Uma das principais alteraces no ambito da estrutura organizacional da institui¢éo
presente na Aldeia Novo Lugar consistiu na mudanca do nome das escolas, organizada pelos

indigenas perante o fato descrito no Projeto Politico Pedagogico das instituicdes escolares:

Houve a necessidade de mudanga do nome das escolas devido que no periodo de
implantacdo pela Semed o povo Borari e Arapiun ndo ter sido consultado quanto o
nome de suas escolas. A escola da aldeia indigena Novo Lugar recebeu o nome de
Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Francisco, nome dado em homenagem
ao Santo Padroeiro da aldeia trazido pelos franciscanos. Com o reconhecimento das
leis que nos amparam decidimos no coletivo mudar o nome da escola para 0 nome de
uma ancid pertencente ao povo, por ter sido uma pessoa que nos ajudou no
crescimento da aldeia, dando geracdo ao povo. Com isso, em setembro de 2018, a
mesma foi homenageada em uma ceriménia simbdlica no centro de apoio T.l Maro
com o nome de Escola Indigena Salustiana Borari, sobre o protocolo de n°® 539, em 31
de janeiro de 2019, no livro n° 13, folhas: 39, sendo que ainda ndo foi atendida pela
Secretaria Municipal de Educacdo. (SANTAREM, 2021, p. 42).

Os atores escolares explicitam no fragmento acima que a alteragdo no nome da escola
da Aldeia Novo Lugar ocorreu, no ano de 2018, periodo em que os indigenas perceberam que

o nome atribuido a instituicdo: “Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Francisco”,
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homenageava um dos padroeiros cat6licos da localidade. Contudo, ndo havia tido nenhuma
participacdo dos indigenas na selecdo daquele nome, sendo a designacdo imposta pela SEMED-
Santarem. Assim sendo, no referenciado ano, apds a compreensdo de que a legislacao
educacional Ihes dava autonomia para decidir sobre suas instituicBes, decidiram intitular a
escola pela denominacéo “Escola Indigena Salustiana Borari”, em homenagem a uma ancia,
outrora moradora da aldeia, disputando, inclusive, no campo das denominagfes, 0
pertencimento étnico.

Do ponto de vista da estrutura fisica, a escola funcionava em uma casa semelhante as
demais residéncias dos indigenas. Construida pelos proprios moradores, a escola estava
localizada no centro da aldeia, apresentava formato retangular, uma construgdo de madeira,
coberta com telha do tipo “brasilit”, com piso em cimento queimado e instalacGes elétricas

precarias.

Figura 2. Foto da estrutura fisica da escola da Aldeia Novo Lugar (vista externa)

Fonte: Jesus (2021).

Como se verifica na imagem acima (figura 2), a escola ndo apresentava constru¢do em
alvenaria, consistia em uma estrutura improvisada que gradativamente estava sendo construida
habitantes da aldeia.

A respeito deste elemento fundamental para o atendimento educacional na Aldeia Novo
Lugar, os indigenas explicavam que esta era uma das principais demandas apresentadas junto
ao municipio. Contudo, a reivindicacdo era negligenciada pela SEMED-Santarém que fornecia
somente a contratacdo dos docentes e a merenda escolar para a institui¢ao de ensino. “O préedio
escolar é uma demanda pela qual lutamos e almejamos, pois tem sido os préprios professores,
pais de alunos, comunitarios e liderangas que organizam e constroem as salas de aula para

atender os alunos por anos consecutivos (SANTAREM, 2021, p.38)”.
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A escola era composta por trés salas de aula, uma area atrds que funcionava como
refeitorio, 01 secretaria e 01 banheiro externo, erigido com material local (barro e madeira).
Registra-se que, desde 2016, a prefeitura promete a construcdo da escola, mas até esta pesquisa
nada havia sido feito.

No ano de 2019, a parceria entre 0 Projeto Satide e Alegrial’ e os moradores da aldeia
resultou na elaboragdo de um sistema de fornecimento de agua encanada (instalacdo de
banheiros e pias em todas as casas de Novo Lugar), destinado ao consumo de dgua potavel tanto
na escola quanto nas residéncias dos indigenas, os quais deixaram de utilizar o rio como
principal fornecedor de 4gua para a aldeia®®.

Ao lado da escola havia um espaco amplo, que os indigenas chamavam de campo (figura
3), devido ao seu formato retangular e demarcac6es feitas no chdo que delimitavam uma area
para a pratica do futebol. Nesse espaco, eram realizadas as aulas e atividades relacionadas ao
componente curricular Educacéo Fisica. Contudo, além das praticas escolares, o campo era
utilizado pelos indigenas para a realizagdo da modalidade esportiva futebol, pratica comumente
realizada pelos indigenas nos periodos de lazer e aos finais de semana. Portanto, o espaco era
area de livre acesso e interacdo social entre a comunidade escolar e os demais integrantes da

aldeia.

17 De acordo com as informacGes obtidas no site oficial do Projeto Salde e Alegria (PSA)
https://saudeealegria.org.br/, este ¢ considerado por seus idealizadores “uma iniciativa civil sem fins lucrativos
que atua desde 1987 na Amazodnia brasileira, promovendo e apoiando processos participativos de desenvolvimento
comunitario integrado e sustentdvel. Com um intenso trabalho de mobilizacdo social, a equipe do PSA traz as
comunidades para o centro das decisdes sobre os programas que implementa, de forma a gerar beneficios reais e
duradouros em organizagdo social, meio ambiente, salde, educagdo, economia, cultura e inclusdo digital, entre
outros, visando a melhorar a qualidade de vida e o exercicio da cidadania”.

18 Registramos varios relatos de problemas de salde que os préprios moradores relacionaram ao consumo da
agua do rio Mard, sobretudo depois de balsas de madeira remexerem o fundo do rio.
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Figura 3. Foto do campo de futebol (2019).

Fonte: Jesus (2021).

O campo de futebol consistia em um ambiente favoravel para a realizacdo de todas as
atividades relacionadas ao componente curricular e era o principal local para realizacdo das
aulas, tendo em vista que, por ser uma area retangular e rodeada por arvores frutiferas,
possibilitava um espaco amplo, arborizado e aprazivel para o desenvolvimento das aulas
ministradas pelos professores.

Embora este fosse o local mais frequente para a realizacdo das aulas do componente
curricular Educacdo Fisica, observei que havia outros ambientes na aldeia em que
ocasionalmente foram ministradas as aulas, tais como o rio Mard, onde eram organizadas
algumas praticas cotidianas indigenas (pesca e o banho no rio), mas que ocorriam aulas de
prética da natacao.

Situado em uma area central do territorio, onde ocorria anualmente o evento intitulado
“Semana da Vivéncia Interdisciplinar da T.I. Mar6”, o Centro de Apoio da T.I. Maro era
frequentemente visitado pelos indigenas, durante a realizagdo das cacadas e a vigilancia do
territorio. Neste espaco, eram organizadas as atividades que envolviam conhecimentos sobre a
natureza, sobre a manutencdo e preservacao do territério, a utilizacdo de plantas medicinais e 0
artesanato.

Do ponto de vista da formacdo profissional, como j& adiantei, no ano de 2006, com a
inclusdo da escola na modalidade Educacdo Escolar Indigena, os indigenas passaram a exigir a
implementacdo da Educacdo Indigena Diferenciada em sua instituicdo de ensino. Em 2011,

conquistaram a inclusdo das disciplinas diferenciadas e, em 2012, passaram a ingressar nos
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cursos de Formacdo Intercultural Indigena, ofertados pela Universidade do Estado do Para
(UEPA). Os indigenas que ingressaram no ensino superior pertencentes ao territério passaram
a integrar o corpo docente da instituicdo de ensino, e a partir de 2015 a desenvolver uma
proposta pedagdgica diferenciada em seu territorio (RODRIGUES, 2016).

O quadro de servidores municipais estava constituido por 09 funcionérios: 01 diretora
e 01 pedagoga (ambas atuavam na coordenacdo das trés escolas do territdrio), 01 educadora
alimentar e 06 professores. Do quadro docente, havia 01 professor responsavel por ministrar as
disciplinas diferenciadas (Notorio Saber e Lingua Indigena Nheengatu) e 05 professores que
ministravam os componentes curriculares previstos para a Etapa do Ensino Fundamental.

Conforme informacdes obtidas junto ao PPPI apresentado pela escola, todos o0s
professores atuantes na instituicdo apresentavam a formacdo em Licenciatura Intercultural
Indigena, graduacdo que lhes capacitava para atuarem em 03 areas de conhecimento: Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais e Linguagens e Artes.

Esta era uma exigéncia apresentada pelos indigenas para a contratacdo da gestdo
pedagdgica e dos docentes: o gestor deveria ter realizado o curso de Gestdo Escolar Indigena
ou Licenciatura Intercultural Indigena. Curso que os docentes também deveriam estar cursando,
caso ndo tivessem concluido o Magistério Indigena, além da incumbéncia de participacdo em
cursos de formacao continuada no proprio territorio.

Verifiquei neste interim que apenas 02 professores estavam em processo de conclusdo
do curso de Licenciatura Intercultural Indigena (os demais ja haviam concluido a graduacao
exigida). A excecdo, constatada neste periodo, dava-se pelo fato de que o professor que
ministrava as disciplinas diferenciadas apresentava somente o curso de Magistério Indigena, no
entanto, reunia o Notdrio Saber necessario porque além de lideranca ativa na regido do Arapiuns
e militante das mobilizacdes indigenas do Baixo Tapajos, era o cacique da Aldeia Novo Lugar.
Fatores que reverberaram na indicacao e selecdo deste indigena para ministrar as disciplinas
relativas aos conhecimentos das etnias Borari e Arapiun.

Constatei também que a docente que atuava na gestdo das escolas era pedagoga efetiva
do municipio e estava concluindo o Mestrado Profissional em Educacdo Escolar Indigena®®
(Programa de P6s-Graduacéo ofertado em rede pela UEPA, UFOPA, UFPA e UNIFESSPA).

O componente curricular Educacgéo Fisica na escola dos Borari era ministrado por 02

professores. Ambos eram indigenas do territério. Contudo, ndo apresentavam formacéo

19 Né&o foi objeto de nossas pesquisas avaliar o nivel de formacdo dos professores, mas essa informacao de
que havia ja uma funcionéria da escola estava cursando mestrado aponta o grau de avango que o longo processo
de reivindicag&o escolar atingiu.
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especifica na &rea e ministravam todos os componentes curriculares nas turmas que atuavam.
O primeiro, que estava cursando Licenciatura Plena em Geografia, no curso de Formagéo
Intercultural Indigena, ofertado pela Universidade do Estado do Para, atuava em uma turma
bisserie e ministrava aulas de Educacéo Fisica para as turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O segundo era licenciado em Linguagens e Artes pelo referido curso ofertado
pela UEPA e ministrava o componente curricular para as turmas dos Anos Finais do Ensino

Fundamental.

5.2 Planejamento e organizacéo das aulas do componente curricular Educacao Fisica
Ao ser levantado o questionamento sobre o Plano de Ensino da disciplina escolar, o
documento que prevé o conhecimento a ser tratado durante o ano letivo referente ao
componente curricular, a informacdo obtida junto a coordenacao pedagogica era a de que ndo
havia nenhuma proposta subsidiando as intervengdes dos professores que ministravam as aulas
de Educacdo Fisica.
O relato abaixo, de um representante da coordenacao escola, explicita o fato de nao

haver um Plano de Ensino para o componente curricular:

A gente vem trabalhando a EF no territorio de uma forma bem diferente do contexto
urbano por conta de que a gente acaba agregando atividades do cotidiano indigena, da
aldeia, e inserindo, no plano de aula do professor de EF. Ou seja, atividade, exercicios
fisicos que a SEMED acabava orientando e muitas vezes determinava que o professor
pudesse seguir, as orientacdes do sistema de educacdo, quando chegava no territério
a gente adaptava esses conteudos, e de uma forma geral acaba inserindo atividades
diarias que acontecem no territério. Inclusive hoje a gente v& um movimento grande,
aproveitando espaco, tempo, lugar e conhecimento indigena na disciplina (CP2,
2019).

A narrativa do coordenador expde as dificuldades que os indigenas enfrentavam para
desenvolver as aulas do componente curricular. A principal consistia nas orientacoes
encaminhadas pela SEMED-Santarém, a qual orientava a organizacgdo do componente
curricular semelhantemente as das demais institui¢fes de ensino.

Os indigenas, ao analisarem o Plano de Ensino apresentado pelo 6rgdo normatizador,
observaram que o documento conduzia a sistematizacdo de conhecimentos que coadunavam
para praticas escolares indissociaveis a proposta que estavam em consolidagdo em seu territorio.
Ou seja, a SEMED-Santarém disponibilizava uma proposta curricular para a EF que deveria ser
implementada em todas as instituicbes escolares municipais, tanto nas escolas do contexto
urbano, quanto nas demais regides (escolas do campo, indigenas e ribeirinhas). Estruturava,
assim, um curriculo que ndo considerava as caracteristicas e peculiaridades das escolas

indigenas.
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Os atores escolares ao observarem que a proposta disponibilizada ndo atendia as
demandas de sua realidade, arquivaram o plano proposto pela secretaria e passaram a realizar
as atividades escolares, relacionadas ao componente curricular, mediante suas proprias
orientagdes estruturadas em seu territorio.

A constatacdo da auséncia do Plano de Ensino da Educacéo Fisica na escola dos Borari
constitui uma problemaética que remete as divergéncias no campo das teorias pedagogicas que
expusemos na terceira secdo, que, em sua producdo académica, ndo compreende 0s
conhecimentos universais em torno da cultura de movimento. Caracteristica decorrente das
teorias pedagdgicas constituidas no campo académico da EF, que apresentam um leque de
conhecimentos a serem implementados nas instituicOes escolares e que, de certa forma, néo
apresentam formulacdes plausiveis para insercdo dos saberes indigenas neste curriculo.

Este curriculo, constituido essencialmente pelas manifestaces da cultura de movimento
ocidentais, é decorrente das praticas tradicionais de EF oriundas da transposi¢do cultural dos
povos europeus, e se manifesta em diferentes espacos de intervencdo. Para as escolas indigenas,
requer a estruturacdo de conhecimentos indissociaveis de sua realidade.

Apesar de haver orientacGes para a organizacdo do componente curricular nas escolas
indigenas, apresentadas pelo RCNEI (1998), as proposi¢des sdo insuficientes e ndo garantem a
implementacdo de uma Educacéo Fisica Diferenciada no ambito da Educacédo Escolar Indigena,
caracteristica constatada durante a imersdo junto aos Borari do Mard. Estes, além de ndo
contarem com orientacbes didatico-pedagdgicas, ndo contavam com a participacdo do
profissional licenciado na area, outra problematica que incidia na auséncia do Plano de Ensino
do componente curricular.

Devido a formacdo académica apresentada pelos 02 professores indigenas, ambos
haviam cursado licenciaturas distintas (Geografia e Linguagens e Artes), e apesar da Educacéo
Fisica ser compreendida como um componente curricular inserido na area de Linguagens, a
formacdo recebida pelos professores atuantes coadunava na realizagdo de uma pratica
pedagdgica incipiente, restrita a organizacdo de atividades fisicas e jogos e brincadeiras que
eram referenciadas pelos indigenas como “o ludico”.

No caso desta etnia, as atividades propostas para as aulas de EF decorriam dos
conhecimentos advindos do senso comum, que remetiam a trajetoria pessoal e as raras
experiéncias obtidas, exclusivamente, junto ao curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
ofertado pela Universidade do Estado do Para, instituicdo a qual os professores eram

vinculados.
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Nos trabalhamos tipo em projeto né, até porque sdo varias disciplinas, entdo os dias
ndo ddo. Al a gente faz projeto assim, com todas as turmas e o dia determinado foi a
quinta-feira das 16 horas em diante. [...] Acho que quando eu comecei estudar, eu via
a professora fazendo a brincadeira da bandeirinha, essas coisas, mas era de bandeira
né, essas coisas. E hoje ndo, a gente ja traz pra nossa realidade, ja usa o recurso daqui
(P1, 2019).

Em uma tentativa de estruturar as atividades relacionadas ao componente curricular, os
professores e demais atores escolares, 0s quais ndo eram licenciados na area de conhecimento,
passaram a organizar estratégias de ensino que consideravam relevantes necessarias para o
desenvolvimento das aulas.

Tentativas essas que eram consolidadas mediante a realizagdo de préaticas corporais em
outros espagos do territorio, incluiam “conteudos adaptados” que eles intitulavam como
atividades diarias e cotidianas indigenas e buscavam retomar algumas praticas tradicionais que
passaram a ser incorporadas como contelldo do componente curricular e serdo apresentadas a
sequir.

Mediante a inexisténcia do Plano de Ensino para o componente curricular, recorri a
coordenacdo pedagdgica para que tivesse acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola
(PPP), documento que no ambito educacional rege todo o processo educacional desenvolvido
nas instituigdes escolares.

Conforme explica Veiga (2002, p.1):

[...] o projeto politico-pedagodgico vai além de um simples agrupamento de planos de
ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é construido e em seguida
arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento
de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos 0os momentos, por
todos os envolvidos com o processo educativo da escola. O projeto busca um rumo,
uma direcdo. E uma agdo intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente.

O Projeto Pelitico Pedagdgico pode ser considerado uma construcéo coletiva que reflete
as intencionalidades do que se deseja alcancar nos processos educacionais desenvolvidos na
instituicdo escolar. Consiste na articulacdo do compromisso sociopolitico e direcionamento das
acOes dos envolvidos no trabalho pedagogico, de acordo com os interesses reais e coletivos da
populacéo.

Ao serem questionados sobre o documento, a coordenacdo pedagdgica relatou que,
considerando a relevancia da elaboragdo de processos pedagogicos diferenciados e a
sistematizacdo de atividades condizentes com a proposta de Educacéo Indigena Diferenciada,
os indigenas haviam arquivado a proposta curricular. Ou seja, o0 PPP que havia sido aprovado
pelo Conselho Municipal de Educagdo de Santarém (CME-STM), no ano de 2012, estava



97

desatualizado. Assim sendo, os indigenas estavam elaborando um novo norteador para suas
escolas, o PPPI que foi finalizado e esta tramitando no CME-STM para a futura oficializagao.

Desta forma, a proposta em processo de elaboracdo visava abranger tanto as
intencionalidades pedagdgicas da instituicdo escolar quanto as necessidades e demandas do
territorio. Neste caso, em especifico, abranger a defesa do territdrio e os conhecimentos
relacionados a lingua indigena, costume e tradicdes.

Durante o periodo de observacdo junto aos indigenas, no ano de 2019, a coordenacéo
pedagdgica relatou que reunides estavam sendo desenvolvidas durante o ano letivo para que
pudessem fundamentar a proposta de educacao almejada pelos indigenas do Mar6. A explicacéo
apresentada foi comprovada, tendo em vista que, durante uns de meus trabalhos de campo no
territorio, observei a realizacdo de uma das reuni@es, cuja pauta era a finalizacdo do PPPI, em
uma reunido organizada na Aldeia Cachoeira do Mard, em novembro do referido ano, conforme
registrado na imagem abaixo.

Nesta reunido, houve a participacdo dos integrantes das trés escolas existentes na T.I.,
dos membros do conselho escolar, pais e/ou responsaveis dos alunos e dos caciques das trés

aldeias.

Figura 4 - Reunido para elaboracéo do PPPI na aldeia Cachoeira do Mar6 no ano de 2019.

Esse momento de construcéo e debate do PPPI, foi um dos momentos mais relevantes
para compreensédo da proposta de educacdo que estava sendo construida no territério, visto que
ali foram apresentados 0s objetivos propostos para a instituicdo escolar, o modelo de

organizacdo do curriculo e os conhecimentos que seriam tratados nas escolas do territorio.
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Durante esta reunido (figura 4), a proposta ja estruturada pelos servidores das escolas fora
apresentada aos demais indigenas do territorio e ressaltada a importancia de consolidar um PPPI
que abordasse as duas conquistas fundamentais para os habitantes do Mar6: educacdo e
territorio.

A partir de uma das afirmac6es mencionadas pela coordenacdo pedagogica, durante a
reunido, destaca-se a finalidade do documento norteador das escolas da T.l. Mar6: “Este PPPI
propbe-se a trabalhar de forma que priorize e valorize a cultura do territdrio, pois apds a
abordagem do conhecimento local sera abordado o conhecimento cientifico e assim o ensino e
aprendizagem dos alunos tera significado”.

Assim sendo, a centralidade da reunido presenciada visava a explicitacdo aos
pais/responsaveis sobre a importancia da participacdo ativa de todos os integrantes do territorio
na elaboracdo deste documento. Tratava-se de apresentar aos moradores das trés aldeias que a
escola, enquanto instituicdo formadora, possibilitava 0 acesso ao conhecimento cientifico e a
defesa do territorio.

Embora, durante o ano de 2020, tenha ocorrido a suspensao de todas atividades escolares
presenciais, os indigenas continuaram com a elaboracdo da proposta curricular almejada e,
durante o segundo semestre de 2021, apresentaram o PPPI finalizado junto ao CME-STM.
Assim sendo, somente no presente ano obtive uma cépia do documento, ainda em processo de
aprovacao, circunstancia em que passei a analisar toda e qualquer informacéo disponibilizada
referente ao componente curricular estudado.

Foi necessario fazer toda essa digressao sobre a construcdo do PPPI para que se possa
compreender o planejamento e organizacdo do componente curricular Educacgdo Fisica a partir
do PPPI das escolas indigenas. Ou seja, faz-se necessario compreender a importancia da
elaboracdo da proposta curricular diferenciada, apresentada pelos Borari e Arapiun do Maro,

para compreender a EF em seu interior. Isto porque:

A necessidade de construir o PPPI para a T.l Mard surgiu a partir da compreenséo da
legislacdo que da autonomia as populagdes indigenas e elaborar seu PPPI, sendo este
construido pelos proprios moradores, professores, liderancas, alunos e pais do
territorio, que valoriza a cultura dos ancestrais para que a prépria escola possa
defender o territdrio e principalmente formar liderangas, bem como para registrar e
construir seus materiais didaticos em que se apresente a proposta interdisciplinar e
intercultural, na qual se valoriza os saberes dos ancestrais de acordo com a cultura
dos Arapiun e Borari, para que de fato se efetive um ensino e aprendizagem
diferenciados. (SANTAREM, 2021, p. 45).

O trecho em destaque apresenta a relevancia da finalizagcdo do PPPI para os indigenas
do Mar6. Os habitantes, embora desenvolvessem praticas escolares diferenciadas desde 2015,

mediante a organizag¢ao da “Semana da Vivéncia Interdisciplinar da T.I. Mar¢”, toda e qualquer
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acdo pedagdgica organizada era desenvolvida a partir da compreensdo da autonomia que as
duas etnias haviam conquistado nas duas Ultimas décadas. No entanto, no ambito legal as aces
pedagdgicas em processo de efetivacdo nas aldeias precisavam de legitimacgéo junto ao 6rgéao
normatizador, o que de fato ocorreu com a apresentacdo do PPPI no segundo semestre de 2021.

Portanto, a apresentacdo do PPPI junto ao CME-STM, documento que constitui uma
das mais importantes constru¢fes dos Borari e Arapiun no que tange aos processos
reivindicatorios por Educacdo Escolar Indigena e que, como a propria nomenclatura do
documento institui, pressupde a estruturacdo de atividades distintas e especificas para a
realidade destas etnias, necessarias mediante as demandas e peculiaridades provenientes de seu
contexto cultural, consolidou um processo de apreensdo por parte de todos os habitantes da
importancia da escola para a manutencao e sobrevivéncia das etnias, passando a destacar no
mencionado documento elementos fundamentais para seus habitantes: territorio e educacéo.

Embora o PPPI tenha reunido esforcos para tracar a efetivacdo da Educacdo Indigena
Diferenciada prépria dos Borari e Arapium do Mard, no que se refere ao componente curricular
EF, verifiquei que o documento apresentava ao longo de suas setenta paginas apenas trés
mencdes a Educacdo Fisica. A primeira tratava-se de um relato sobre um curso de formacéo
continuada, ofertado pela SEMED-Santarém, no ano de 2012; a segunda trata-se da minha
participacdo durante o ano de 2019 no evento anual da escola e a terceira ocorréncia dava-se
mediante a apresentacdo de um dos objetivos de aprendizagem destacado no documento.

A primeira apresentava um relato sobre 0 ano em que as disciplinas diferenciadas foram
iniciadas nas escolas indigenas do municipio. Ocasido em que a Coordenacdo de Educacdo
Escolar Indigena forneceu um curso de formacdo continuada aos professores indigenas. Esta
era a Unica referéncia encontrada no PPPI em que havia menc¢do a orientacfes didatico-
pedagdgicas para os docentes que atuavam na modalidade Educacéo Escolar Indigena, ofertada
durante o ano de 2012.

A excepcional formacdo passou a ser elemento fundamental para as atividades escolares
desenvolvidas no componente curricular e passaram a subsidiar a organizacao das aulas de EF

que foram apresentadas no PPPI mediante o relato em destaque:

Em 2012, a coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena ofertou formacao continuada
para professores e oficinas de Notorio Saber e Nheengatu. O ludico nas escolas
indigenas passou a ser realizado pelas brincadeiras: bandeirinha, corrida no saco, ovo
na colher, mata no meio, futebol, pira cola, se esconde, brincadeiras de roda, bole-
bole, com a disciplina de Educacdo Fisica. Além do futebol, o professor trazia o
voleibol para a escola (SANTAREM, 2021, p.37).
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A segunda mencdo restringia-se a descri¢do de minha participacdo como observadora
durante a “5* Semana da Vivéncia Interdisciplinar da T.I. Mard. Periodo em que foram
organizadas diversas atividades, dentre estas, as duas modalidades esportivas mais praticadas
no pais (futebol e voleibol), e algumas brincadeiras e jogos conhecidos pelos indigenas.

J& a terceira, consistia em uma afirmacdo que tratava sobre os objetivos pretendidos
pelos indigenas para o desenvolvimento do componente curricular em suas escolas: Entender
que a educacdo fisica ndo acontece s6 na escola, mas esta presente em outros lugares (PPPI,
2021, p. 63)”. O trecho em destaque apresenta sinteticamente a importancia do componente
curricular na escola indigena, contudo, sem delinear a forma como esta seria desenvolvida na
instituicdo de ensino.

As duas primeiras referéncias, relacionadas ao componente curricular, apresentavam um
fato que pode ser correlacionado intrinsecamente: o fato de que a formacao continuada ofertada
em 2012 forneceu o primeiro e Gnico momento em que os indigenas estiveram a par de
orientacOes didatico-pedagdgica por parte da SEMED-Santarém, e que, apesar da exclusividade
deste curso, este passou a subsidiar as intervencdes escolares relacionadas ao componente
curricular, constatadas durante o ano de 2019 no periodo de minha insercdo no territorio.

Assim sendo, € possivel inferir que a auséncia da formacdo continuada e orientacdes
para 0s docentes indigenas era uma das principais problematicas diagnosticadas durante a
andlise da organizacao do componente curricular Educacao Fisica.

Apesar do esforco dos atores escolares em implementar uma proposta especifica em sua
instituicdo escolar, a auséncia de orientacBes coadunava para um saber fazer restrito aos
conhecimentos leigos, provenientes das praticas educacionais vivenciadas pelos docentes
indigenas ndo licenciados em EF e reverberadas na realizacéo de praticas escolares estritamente
relacionadas ao desenvolvimento da Aptiddo Fisica e praticas corporais sem nenhuma
fundamentacao teorica.

Devido ao fato de ndo haver um documento norteador especifico para o ensino do
componente curricular Educacdo Fisica nas escolas indigenas apresentado pela SEMED-
Santarém, os atores escolares da aldeia Novo Lugar implementavam um curriculo ndo prescrito
pela instituicdo normatizadora. Por outro lado, abriam a possibilidade de delinear um curriculo
real, que atendia aos interesses da escola pela implementacdo da Educacdo Indigena
Diferenciada no territorio.

O RCNEI (1998), documento norteador e principal referéncia para implementacéo da
modalidade de ensino, enfatiza que é dever do Estado, por meio dos sistemas estudais e

municipais de ensino, garantir a formacéo continuada dos profissionais que atuam nas escolas
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indigenas, elemento de destaque para efetivar processos pedagdgicos de aprendizagem que
levem em consideracdo a lingua materna, as peculiaridades das etnias e 0s conhecimentos

provenientes de seu contexto cultural.

Todo projeto escolar so sera escola indigena se for pensado, planejado, construido e
mantido pela vontade livre e consciente da comunidade. O papel do Estado e outras
instituicGes de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e reforco para este projeto
comunitario. Ndo se trata apenas de elaborar curriculos, mas de permitir e oferecer
condicBes necessarias para que a comunidade gere sua escola. Complemento do
processo educativo préprio de cada comunidade, a escola deve se constituir a partir
dos seus interesses e possibilitar sua participacdo em todos os momentos da definicao
da proposta curricular, do seu funcionamento, da escolha dos professores que véo
lecionar, do projeto pedag6gico que vai ser desenvolvido, enfim, da politica
educacional que sera adotada (BRASIL, 1998, p. 25).

A esta proposta especifica que considera as caracteristicas de cada grupo em suas
diferentes formas de se relacionar com o mundo, atribuiu-se a nomenclatura Educac¢éo Indigena
Diferenciada. Ela prescreve e garante o direito da educacao diferenciada ser elaborada mediante
a participacdo dos agentes interessados e a colaboracdo direta do Estado Nacional atuante na
implementacdo efetiva nas instituices escolares presentes nos territdrios indigenas,
capacitando e fornecendo os subsidios necessarios para que a comunidade escolar elabore seus
préprios curriculos e estruture uma proposta que atenda aos seus interesses por educacdo
escolar.

Portanto, verifiquei durante o decorrer da analise do PPPI e das observacfes das aulas
que, apesar de ndo haver uma proposta para 0 componente curricular, os atores escolares
organizavam métodos para desenvolver os conhecimentos tratados nas aulas a partir de eixos
tematicos, utilizando diversas estratégias para desenvolver os contetdos de forma integrada.
Esta forma de organizacdo dos conhecimentos escolares ocorria a partir de uma divisdo do
calendario escolar em 06 grandes temas.

Os eixos tematicos, selecionados anualmente pelos indigenas, seriam trabalhados a cada
dois meses de forma coletiva no territorio. Para tanto, os conteldos escolares seriam
sistematizados nas trés grandes areas de conhecimento que estruturavam a formacdo dos
professores: Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica e Linguagens e
Aurtes.

Mediante tal organizacgdo, apresento os 06 eixos tematicos elencados, durante o ano de
2021, que seriam tratados nas escolas da T.I. Mar6: “territorio”, “satide”, “nosso jeito de ser e
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de viver”, “jeito de ser e de viver dos outros seres”, “jeito de ser e de viver de outros povos” e

“tecnologia” (SANTAREM, 2021, p. 63).
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Em um dos relatos obtidos, uma docente indigena tenta exemplificar como era

sistematizada a organizacdo das aulas de EF a partir dos eixos teméticos:
De 2016 pra ca foi modificando aos poucos, introduzimos outras praticas da cultura
indigena e em 2019 ja foi bem mais avancado. A gente introduziu uma Educacéo
Fisica Diferenciada. Tinha o conhecimento do que era, da interdisciplinaridade,
interculturalidade, dai nés decidimos que néo seria s6 o professor de EF lotado pela
SEMED que iria trabalhar, mas todos os professores estariam envolvidos (PE2, 2019).

No fragmento em destaque, a professora expGe a forma como 0S componentes
curriculares eram trabalhados a partir dos eixos teméticos. Embora ndo apresente objetivamente
como ocorria a organizacgdo das aulas de EF, a docente afirma que o componente curricular era
organizado a partir do envolvimento de mais de um professor, portanto, eram selecionados 02
ou 03 docentes que deveriam sistematizar as atividades relacionadas as disciplinas escolares e
atuariam em conjunto no desenvolvimento de um eixo temético durante os 02 meses de durag&o.

A organizacao dos componentes curriculares a partir dos eixos tematicos deveria atender
ao curriculo formal, apresentado pelas escolas indigenas. Necessariamente, 0s objetivos de
aprendizagem propostos no PPPI seriam atendidos mediante a elaboracdo de estratégias de
ensino que viabilizassem a apreensdo dos conhecimentos contemplados nos componentes
curriculares em estudo.

No que se refere a Educacdo Fisica, apesar da incipiente descricdo relacionada ao
componente curricular relatada anteriormente, observei que haviam algumas afirmacdes que
intrinsecamente abrangiam a disciplina escolar, apresentadas em forma de objetivos de
aprendizagem.

Merece visibilidade um dos objetivos relacionados a lingua indigena Nheengatu, que
apresentava dentre uma de suas finalidades: “Exercitar as praticas culturais referente a formagao
dos valores culturais, étnicos (SANTAREM, 2021, p.67)”. Nesta afirmagdo é possivel inferir
que os indigenas almejavam resgatar e exercitar as praticas culturais que consolidassem o
processo de reafirmacdo étnica durante as atividades escolares. Constatei que ai estava uma
importante abertura e justificativa para a insercao das praticas corporais proprias dos Borari na
disciplina.

A retomada e valorizagéo das praticas culturais envolviam a organizacéo de atividades
essencialmente caracteristicas do universo indigena. Para tanto, destaco a realizacao das dangas
e rituais indigenas, outrora presenciados durante o evento anual organizado em 2019, em que
vislumbrei o desenvolvimento destas manifestagdes culturais em torno do movimento, e que,
embora nao estivessem descritas no norteador das escolas, de modo subentendido poderiam ser

abarcadas no objetivo de aprendizagem relacionado a lingua e cultura geral indigena.



103

Outro conteddo relativo ao componente curricular encontrava-se no topico que

apresentava as metodologias de ensino que seriam desenvolvidas nas escolas do territorio:

As atividades a serem realizadas dentro da sala de aula terdo como sugestdes:
producdo de textos, producdo oral, relatos de praticas de cacadas, receitas de
remédios caseiros envolvendo porcentagem, unidade de medida do territ6rio
(quilometragem, quilogramas, etc.), producdo de remédios tradicionais, estudos das
partes internas dos animais, producdo de cartazes, desenhos, jogos, brincadeiras,
placas educativas, musicas, parodias, dinamicas, mapa conceitual, videos, filmes, etc.
(SANTAREM, 2021, p. 51, grifo nosso).

No trecho em destaque observa-se que 0s jogos e brincadeiras seriam realizados nas
escolas como atividades pedagogicas. Eram, na afirmagdo relatada, sugestdes de como
deveriam ser realizadas as aulas dos componentes curriculares. Portanto, ndo eram
compreendidos como contetdos exclusivos da Educacdo Fisica, mas que deveriam ser
realizados, enquanto estratégias de ensino para a aprendizagem dos conhecimentos
sistematizados nos eixos tematicos propostos.

Portanto, no que diz respeito ao planejamento e organizacdo das aulas de Educacéo
Fisica, na escola dos Borari da Aldeia Novo Lugar, é correto afirmar que haviam dois grandes
desafios para a sistematizacdo dos conhecimentos relativos ao componente curricular: a
auséncia de formacdo continuada e do profissional atuante na area de conhecimento estudada,
o professor licenciado em Educacéo Fisica.

As duas constatacGes reverberavam na auséncia do Plano de Ensino especifico do
componente curricular e na organizacdo de praticas escolares sem nenhuma fundamentacao
tedrica metodoldgica. Ocorréncia que ha mais de 04 décadas os pesquisadores da Educacéo
Fisica escolar tentam superar, e que circunscreve 0 que ocorre nos demais espacos de
intervencdo e que, na realidade indigena, ainda requer olhares mais atenciosos, devido aos
inimeros fatores que interferem na implementacdo de seus processos de aprendizagem, o que,

para 0 componente curricular, tende a ser mais desafiador.

5.3 As aulas de Educacao Fisica na escola da etnia Borari do Maro

Durante o periodo de imersdo no territorio investigado, as semanas em que estive na
aldeia Novo Lugar para trabalho de campo, fui recebida cordialmente pelos atores escolares e
demais habitantes do territério. Um dos questionamentos que frequentemente surgia, durante
minha presenca no cotidiano indigena, era se, devido a minha formagdo em licenciatura em
Educacdo Fisica, iria ministrar ou desenvolver atividades pedagogicas no territério. Indagacdo

muito pertinente, tendo em vista a auséncia do professor de Educacéo Fisica no territorio, e que
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sugeria a necessidade dessa formacao e explicitava, de certo modo, a preocupacao e constatagcdo
deles em ndo possuirem tal formacéo.

Mediante a inexisténcia de docentes na area de atuacao, os indigenas e professores locais
esperavam e sugeriam que de alguma forma, eu interviesse e realizasse atividades junto aos
professores que ministravam o componente curricular. Contudo, esclareci, durante varios
momentos da pesquisa, que em momento algum iria desenvolver atividades pedagogicas na
instituicdo escolar; tdo somente estava ali para acompanhar e conhecer a realidade, sobretudo,
acerca das atividades relacionadas ao meu objeto de estudo.

Portanto, ndo iria ministrar, intervir ou realizar atividades na escola. Poderia colaborar
em eventos futuros, que ndo influenciassem nos resultados da investigacao que ali estava sendo
realizada. Apos 0s esclarecimentos mais gerais sobre o desenvolvimento da pesquisa, durante
as semanas em que estive junto aos indigenas, passei a observar toda e qualquer atividade
pedagogica desenvolvida pelos atores escolares.

Pode-se afirmar a partir das observacdes realizadas no territorio que o desenvolvimento
das aulas de Educacdo Fisica na escola indigena, no ano de 2019, estava organizado da seguinte
maneira: as atividades referentes ao componente curricular ocorriam unicamente as quintas-
feiras e tinham duracéo de 1h30min. Neste dia, eram reunidas todas as turmas da escola (08) e
devido ao numero relativamente pequeno de alunos matriculados na escola (45), a Educacéo
Fisica era realizada a partir de uma divisdo em dois grandes grupos: as aulas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental ocorriam ao final do periodo matutino e das turmas dos Anos Finais
eram realizadas ao final da tarde.

Embora os professores ndo apresentassem formacdo especifica na area de
conhecimento, os docentes realizavam algumas atividades que haviam aprendido durante sua
trajetéria escolar. Insiro que havia, por parte dos profissionais, admiravel empenho em
organizar praticas corporais que estes consideravam estarem relacionadas ao seu contexto
cultural, embora fossem mera reproducdo de atividades fisicas, sem quaisquer fundamentacéo
ou sistematizacdo anterior as aulas.

Geralmente os professores organizavam jogos e brincadeiras populares conhecidas e
difundidas no territorio, algumas modalidades tradicionais e o futebol, que consistia na principal
modalidade esportiva praticada tanto nos momentos de lazer quanto nas aulas de Educacéo
Fisica. Observei também que, nos dias letivos, eram realizadas algumas atividades cotidianas
gue os indigenas consideravam estar relacionadas ao conhecimento que deveria tratar a

Educacéo Fisica em sua escola.
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Figura 5 — Realizacéo de brincadeiras indigenas em uma aula

de Educacdo Fisica

Fonte: Jesus (2021).

Perante 0 meu desconhecimento da realizacdo desta brincadeira em outros contextos
escolares, selecionei esta imagem como uma das atividades exclusivas dos indigenas do Mard,
no gue tange aos conhecimentos desenvolvidos na escola relacionados ao contetdo Jogos e
Brincadeiras.

Na figura 5 destaca-se uma docente indigena orientando os alunos participantes da
brincadeira, intitulada como “cabo de guerra humano”. Embora a professora ndo fosse a
responsavel por desenvolver as aulas de Educacgéo Fisica, auxiliava os professores responsaveis
pelo componente curricular e colaborava nos detalhes e regras especificas da brincadeira
tradicional, organizada pelos indigenas mediante a insercdo de um elemento carateristico do
territorio: o tronco de uma arvore.

A realizacdo desta brincadeira apresentava como objetivo manter o abraco coletivo a
arvore selecionada. Consistia essencialmente em mobilizar um grupo (neste caso, os alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental), a desenvolverem a capacidade fisica forca e resistir a
tentativa de um adulto de retira-los um a um da fila indiana.

Para melhor compreensdo acerca dos conhecimentos que estavam sendo tratados nas
aulas do componente curricular, apresento no quadro abaixo, os conteudos, atividades e praticas
corporais, as manifestacbes da cultura de movimento que eram desenvolvidas pelos atores

escolares na escola da Aldeia Novo Lugar.
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Quadro 4 - Os conhecimentos (contelidos, atividades e praticas corporais) tratados no componente curricular
Educacéo Fisica dos Borari durante o ano de 2019.

EI1XO: COMPONENTE CURRICULAR EDUCAGAO FiSICA

Sub-eixo: Conteldos de ensino e conhecimentos tratados no componente curricular

U. R?° da Coordenagéo
Pedagdgica

U.R dos docentes de
EF

U.R dos demais
professores

U.R das liderancas
indigenas

“A gente parte
primeiramente do
conteldo da EF tentando
relacionar as praticas
indigenas: jogos e
brincadeiras, a parte da
danca, da musica e tenta
colocar néo s6 os
esportes, que o conteido
programatico nos exige
que se ensine, mas
tentando fazer de forma
intercultural”. (CP1).

“Na maioria das vezes
a gente faz o futebol,
mas assim, é
diferenciado”. [...] tem
aquela brincadeira do
mata que também
utiliza bola e a gente
inventa qualquer tipo
de brincadeira.” (P1).

“E tudo voltado pra
nossa realidade:
brincadeiras de roda e
também uma das préticas
mais usadas € o arco e
flecha, que todo dia, no
caso, quando estava
tendo essa prética
esportiva, tinha que ter
pra criancada”. (PE1)

“Na sala de aula o qué
que é Educacdo Fisica
pra nds? As nossas
brincadeiras. A gente
ensina o povo cantar, 0
povo dangar, acertar o
passo. Pra n6s é um
processo de Educacéo
Fisica, isso na sala de
aula” (LI1).

“Tem a parte da
corporalidade. Trabalha
0 movimento, a no¢do do

espago, a questdo do
préprio espaco cultural da
aldeia. A gente trabalha
0S movimentos corporais
na parte voltada pra
danca, pros cantos, a
questdo da espiritualidade”
(CP1).”

“Tem também a
brincadeira que a
gente utiliza as nossas
técnicas de cacada. A
gente faz também, o
futebol, mesmo que a
gente ndo queira, mas
tem que ter um futebol
no final... o rolar, a
gente rola na terra,
como eu sempre digo, a
gente prepara 0 N0SSO
corpo também, até na
danca.” (P1)”.

“Mas assim, é tudo
voltado pra nossa
realidade. Brincadeiras
de roda, a pira pega,
cola e também uma das
praticas mais usadas é o
arco e flecha, que no
caso, todo dia estava
tendo essa pratica
esportiva (PE1).”

“Remar, isso é uma
rotina nossa é uma forma
de educacao fisica
corporal (LI1)”.

De uma forma gera, acaba
inserindo atividades
diarias que acontecem no
territorio (CP2). De uma
forma gera, acaba
inserindo atividades
diérias que acontecem no
territdrio (CP2).

“Tem por exemplo, a
brincadeiras de roda.
Os meninos tem um
pouco de vergonha, nés
como professores
tentamos tirar o medo,
a vergonha, até mesmo
aprender as masicas
(P2).

“Tem as brincadeiras
de roda, que eram
cantadas, com gestos,
algumas na lingua
indigena, e tem também
o0 arco e flecha,
peconha, essa situagdo
que acontece nos Jogos
Olimpicos (PE2)”.

“Uma pratica esportiva
que a gente denominou
peconha, a gente usa
como atividade
esportiva, tem
competigdo (LI2)”.

A gente realizava a subida
na bacabeira, a peconha,
que era justamente a
competicdo realizada tanto
por homem quanto por
mulher [...]tém a corrida
com tora, o arco e flecha,
que se exercita o musculo
fazendo forca, a
canoagem, que nao é
simplesmente a canoa, mas

“Assim que funciona a
EF na escola, em
questbes de jogo, por
exemplo, trabalhei as
regras do handebol,
de jogar com a méo, de
jogar pra um colega
(P1).

“EF para nos seria esse
conhecimento que é
perpassado em todos 0s
eixos tematicos
(territdrio, salde, jeito de
ser e de viver)
[...Jdigamos uma
atividade fisica, por
exemplo, uma
caminhada, que exercita
0 corpo, cacgar... (PE2)”.

“A gente faz a corrida
de tora, que é uma
sobrevivéncia para a
vida, carregar peso, tanto
gue a crianga ja garante
aquela forca. A corrida
de velocidade, pra saber
qual é o mais veloz”.
(LI1)

20 UR — Conforme mencionado na se¢do “percurso metodoldgico”, a abreviagdo UR significa Unidade de
Referéncia, a qual refere-se a unidade de texto (trecho, frase ou palavra) mencionado pelos participantes da
pesquisa e que trata especificamente sobre o assunto analisado. Nos quadros apresentados nesta se¢do da pesquisa,
as unidades de texto em negrito correspondem a parte principal da UR e expressam o conhecimento ou conteldo

tratado nas aulas de EF.
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¢ 0 exercicio bracal no ato
de remar. Tem as
experiéncias do rogado,
que é preparar o rogado
pro plantio (CP2).

Todos vao pro arco e “Tem outros meios, tem
flecha, tem que o as brincadeiras

grupo que torce contra | indigenas que ja foram
e 0 grupo a favor e perdidas ha muito tempo,

depois vamos brincar gue ultimamente o
da corrida de saco professor de Educagéo
(P12). Fisica introduziu. (PE2)

Ideias centrais:
12: Nas aulas de EF os conhecimentos tratados nas aulas de EF envolviam atividades essencialmente
relacionadas aos contetdos Jogos e Brincadeiras, Esportes e algumas Praticas Tradicionais Indigenas.
22: O futebol consistia na principal modalidade esportiva desenvolvida pelos alunos e habitantes do territorio,
entretanto, outras modalidades como o voleibol e o handebol eram ocasionalmente realizadas, porém néo eram
organizadas enquanto conteido curricular, excepcionalmente ocorriam no territério.

Fonte: Jesus (2021).

Mediante a exposicdo dos relatos dos entrevistados, foram identificados 03 conteudos
principais referentes as aulas de Educacéo Fisica na escola dos Borari. Tratava-se da realizacéo
dos Jogos e Brincadeiras (contetdo que os indigenas intitulavam como brincadeiras indigenas
ou brincadeiras tradicionais), as Praticas Corporais Tradicionais e a Modalidade Esportiva
Futebol. Trés categorias identificadas, neste estudo, que foram consideradas, enquanto
conhecimentos referentes ao componente curricular na escola dos Borari.

O contetido Jogos e Brincadeiras destinava-se principalmente aos alunos das turmas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e os atores escolares exemplificavam a realizacdo
desse contetdo a partir do relato do desenvolvimento das brincadeiras populares nas aulas, as
quais, apesar de sua ampla realizagdo em diversos contextos, ndo séo atividades essencialmente
indigenas. Pertencem ao conjunto de manifestacGes da cultura de movimento provenientes da
sociedade nacional e que, para os Borari, eram utilizados devido ao conhecimento do senso
comum dos professores e aceitacdo dos alunos da escola.

Nas aulas de Educagdo Fisica eram organizadas as brincadeiras e jogos populares
conhecidos pelos indigenas Borari. Contudo, apds o término das aulas, comumente alguns
alunos embrenhavam-se pelos demais espagos da aldeia, proximos a escola ou suas residéncias
e continuavam realizando as praticas que mais se identificavam.

Algumas das atividades constantemente presenciadas, relacionadas a este contetdo,
foram: a bandeirinha, as cantigas de roda e o pula corda, manifesta¢des da cultura de movimento

gue poderiam ser realizadas coletivamente durante as aulas e que, apds o encerramento das
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atividades do componente curricular, ocorriam de forma individual ou coletiva nos demais

espacgos sem a intervencéo dos docentes.

Quadro 5. Categorias e atividades realizadas nas aulas de Educacéo Fisica

JOGOS E PRATICAS CORPORAIS MODALIDADES
BRINCADEIRAS TRADICIONAIS ESPORTIVAS

Bandeirinha Arco e Flecha Futebol

Pula corda Subida em Peconha Handebol
Cabo de Guerra Humano Corrida de 100 metros Voleibol

Queimada Arremesso de lanca

Cantigas de roda Corrida com tora
Dangas e rituais indigenas Canoagem
Natacdo

Fonte: Jesus (2021).

Dentre uma destas brincadeiras populares, destaco a “Bandeirinha”, frequentemente
realizada e solicitada pelos alunos das turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesta
atividade, os alunos eram separados pelo professor em duas grandes equipes, e alocados no
campo (um grupo em cada lado). Em seguida, colocava-se uma bandeirinha (um galho de
arvore, por exemplo) ao final de cada lado e o objetivo da atividade consistia em organizar
estratégias para que um integrante da equipe pudesse chegar ao lado adversério, capturar sua
bandeirinha e retornar ao seu grupo sem ser tocado por outro oponente.

Interessante registrar que o objeto a ser capturado, a bandeirinha, consistia em um galho
de arvore, ou seja, eles ndo usavam objetos de plastico ou madeira, que frequentemente sédo
usados nas demais escolas. O local onde ocorria a atividade, o0 campo retangular, era demarcado
com os préprios pés pelos participantes, os quais realizavam, sem muito rigor, as marcacées
relativas ao meio e fundo da quadra. Agilidade, rapidez e estratégia em equipe eram algumas
das habilidades requeridas para os integrantes dos grupos para o desenvolvimento desta
brincadeira.

Desta forma, a realizagdo da bandeirinha enquanto atividade/contetdo da Educacéo
Fisica muito se assemelhava as estratégias e regras realizadas em outros contextos e espacos
escolares, ndo apresentando na escola dos Borari variag0es e formas de jogo diferentes das que
eu ja havia presenciado em outras escolas urbanas do municipio.

Em um dos singulares documentos que proporcionam a sistematizacdo dos conteidos

da Educacgdo Fisica escolar para os povos indigenas, 0 RCNEI (1998), é firmado que, na
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perspectiva da Educacdo Escolar Indigena, durante a organizagdo dos conhecimentos, 0S
indigenas devem associar 0os conhecimentos propostos para a etapa da Educacdo Basica aos
saberes provenientes de sua etnia. Especificamente na Educacgéo Fisica, deverao ser incluidos
0s conteudos considerados mais atraentes aos indigenas, as atividades especificas do territorio
e as brincadeiras e jogos da cultura popular que fazem parte do cotidiano dos alunos e se fazem
presentes no contexto comunitério regional (BRASIL, 1998).

Observei que os indigenas Borari possuiam conhecimento dessa perspectiva para a
organizacdo do componente curricular e que, em algum momento de sua formacao e experiéncia
profissional, compreenderam a importancia de relacionarem aspectos do cotidiano indigena
durante a sistematizacdo dos conhecimentos que deveriam ser tratados na Educacdo Fisica de

sua escola.
[...] o curriculo de Educacdo Fisica pode estar a servico de um trabalho de
“revitalizagao" da cultura corporal de movimento indigena. E claro que, nesses casos,
ndo basta apenas estimular os alunos a "praticar" essas atividades. E necessario tentar
descobrir junto com os estudantes os significados culturais daquele jogo, danga, luta,
técnica ou brincadeira, e, principalmente, refletir sobre os motivos pelos quais essas
praticas foram "abandonadas" (BRASIL, 1998, p. 326).

Ainda que de modo principiante, pude constatar que estavam introduzindo algumas
atividades pertencentes ao contexto local e relativas as manifestaces da cultura de movimento
dos Borari, as quais chamarei de “Praticas Corporais Tradicionais”, devido a sua insercao
enguanto contetdo da Educacao Fisica na escola dos Borari.

As Préticas Corporais Tradicionais foram introduzidas como conteddo relativo ao
componente curricular a partir da realizacdo de algumas modalidades indigenas, as quais
exigiam algumas das principais capacidades fisicas relacionadas ao desenvolvimento motor
como velocidade, forca, agilidade e coordenacdo motora dos participantes.

Gruppi (2013) explicita que as praticas corporais consideradas pelos indigenas como
“tradicionais” sao as manifestacoes culturais dos povos indigenas que fazem parte de seus
rituais, geralmente praticadas como forma de celebracdo e durante o reencontro de etnias,
eventos nos quais tem-se a preocupagdo com resultados e performances. Dai tem-se a realizagéo
dos Jogos Tradicionais Indigenas e das modalidades pertencentes ao seu cotidiano (corridas,
arremessos, arco e flecha, lutas, entre outros), salvo a modalidade esportiva Futebol, que
enquanto manifestagdo da cultura ocidental, estd muito presente no cotidiano dos povos
indigenas e ja figura como pratica corporal essencial ao universo das etnias brasileiras.

No territério dos Borari do Mar0, observei a realizacdo de algumas destas praticas

corporais consideradas tradicionais: A corrida de velocidade, a realizagdo do arco e flecha, o
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arremesso de lanca e de peso, a pratica da natacdo, a corrida com tora e a subida em peconha,
atividades fisicas pertencentes ao seu contexto e que foram introduzidas nas aulas de Educacao

Fisica.

Figura 6 — Execucdo do Arremesso de Lanca em uma aula de Educacéo Fisica.
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Fonte: Jesu

s (2021)" |

No detalhe da imagem acima, presenciei a realizacdo de uma disputa entre varios
alunos/adolescentes indigenas que, selecionados pelos professores como os mais habilidosos
para a realizacdo da Pratica Corporal Tradicional, executavam o arremesso da lanca em trés
tentativas objetivando alcancar a maior distancia (figura 6).

Enquanto conteldo da Educacédo Fisica escolar dos Borari, 0 arremesso de langa era
realizado simplesmente como uma atividade fisica que exigia duas capacidades fisicas (forca e
agilidade) para a execucdo do movimento correto, ndo havendo, neste caso, outra forma de trato
do conhecimento desta modalidade, sendo a exigéncia da execucdo correta e realizacdo em
formato de competicédo entre os alunos indigenas.

Esta pode ser considerada uma modalidade tradicional organizada pelos Borari como
conteddo da Educacdo Fisica escolar, enquadrada como conhecimento referente as
manifestacdes da cultura de movimento de seu territorio. Era organizada sem a definicdo de
critérios especificos para execucdo da pratica, poderia ser realizada tanto pelos homens quanto
pelas mulheres no formato de disputa entre duplas (masculina e feminina).

As Préticas Corporais Tradicionais citadas anteriormente, geralmente eram realizadas
com os alunos das turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, devido as exigéncias fisicas
requeridas para a realizagdo das competicdes e atividades propostas. Como exemplo, cito a

pratica da subida em peconha (figura 7), uma atividade cotidiana dos territérios indigenas que



111

consistia no ato de escalar palmeiras (acgaizeiro ou bacabeira) com um tecido resistente entre os
pés, objetivando alcancar o seu topo para retirada do fruto.

Dentre as capacidades fisicas exigidas para a realizacdo da subida em peconha,
equilibrio e agilidade sdo primordiais para que o individuo alcance o topo da palmeira. Além
destas, resisténcia e forca sdo necessarias para que, com o auxilio de um tercado, ferramenta
utilizada para cortar ou perfurar (também chamado de facdo em outras localidades) os cachos
sejam retirados da palmeira, colocados nas costas e realizada a descida sem desperdicar 0s
frutos.

Entre os Borari da T.l. Mard, esta era uma atividade essencialmente masculina, néo
havendo indicios de que as mulheres realizassem essa &rdua tarefa cotidiana, cabendo téo
somente a elas a fabricacdo da bebida, produzida a partir do fruto (acai ou bacaba), muito
consumida na aldeia e no lanche escolar. A ndo realizacdo desta atividade pelas mulheres
indigenas foi justificada pelo fato de que era uma a¢do motora que exigia muito esforc¢o fisico
e resisténcia para o ato de escalar a palmeira. Portanto, a funcdo era atribuida a figura masculina,
praticada cotidianamente no territério e iniciada com os alunos durante as aulas do Ensino
Fundamental I1.

Conforme relato de um dos professores do territério, mediante a realizacdo dessa
atividade cotidiana no territério dos Borari, a subida em peconha configurou-se como uma
importante modalidade tradicional desenvolvida na T.I. Mar6. E, consequentemente, foi
introduzida nas aulas de Educacdo Fisica e consolidada no ano de 2016 como modalidade

esportiva em um importante evento indigena da regido, o 1° Jogos Indigenas do Baixo Tapajos.

Uma das atividades que é realizada pela escola tornou-se em 2016 uma modalidade
dos Jogos Indigenas do Baixo Tapajds. Para nossa alegria, saiu do Mar6 essa
modalidade: a subida no agaizeiro. L& no Mar6 a gente realizava a subida na bacabeira,
subida em peconha, que era justamente a competi¢do realizada tanto por homem
quanto por mulher, o ato de subir e descer da bacabeira. O vencedor era quem levasse
0 menor tempo pra fazer esse percurso (CP2, 2019).

No relato acima € apreendida a importancia que a pratica da subida em peconha tem
para os indigenas da regido. Uma atividade primordial que € realizada no contexto regional, e
que, mediante a compreensao da relevancia de sua realizacdo, os Borari a transformaram em
modalidade tradicional. A importancia dessa pratica € tamanha na regido que foi incluida

enguanto modalidade nos jogos mencionados, que envolveram todo o Baixo Tapajos.
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Figura 7 — Préatica Corporal Tradicional Subida em Peconha.
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Fonte: Jesus (2021).

No territorio dos Borari, durante as aulas de Educacéo Fisica, observei a realizacdo dessa
préatica corporal tradicional tendo como enfoque a realizacdo da competicao entre dois grupos.
Durante sua realizacdo, os professores dividiam os alunos em duas equipes e de cada uma eram
selecionados dois representantes do género masculino para que realizassem a subida em
peconha. Vencia a equipe em que 0s representantes realizassem a subida e descida da palmeira
no menor tempo possivel.

Entre os Borari, 0 ato de correr propriamente dito, era realizado em varios momentos na
aldeia. Esta prética era necessaria em atividades cotidianas do territdrio, em uma cacada na
floresta, durante um percurso de longa distancia ou para 0 acesso a outra aldeia. Portanto, era
uma pratica essencial ao modo de vida no territorio, devido ao fato de ndo haver outras
alternativas de transporte, com excec¢éo de raras bicicletas e algumas embarcagdes de madeira
(barcos e canoas).

Mediante a realizacdo desta atividade fisica, cotidiana e necessaria para a sobrevivéncia
no territério, os Borari introduziram algumas praticas relacionadas as corridas enquanto
conhecimentos do componente curricular. Inclusas em formas de Praticas Corporais
Tradicionais, eram realizadas algumas competicfes nas aulas, tais como a Corrida de 100
metros, a Corrida com Tora, e a Corrida ao redor do campo (semelhante a Corrida de 12
minutos, organizada em formato de teste fisico militar, o Teste de Cooper).

Durante a realizagédo da Corrida de 100 metros, havia uma disputa entre meninos e entre
meninas da mesma faixa etaria (entre 7 e 10 anos), que competiam sem nimero determinado
de participantes visando alcancar o melhor desempenho, chegar em primeiro lugar ao local

delimitado pelos professores.
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Outra disputa vislumbrada em relagéo a este conteudo consistia na Corrida ao redor do
campo, competicdo realizada a partir da divisdo de varias equipes mistas. Inicialmente, os
professores organizavam todos os alunos em trios ou quartetos. As equipes preparavam-se para
a corrida em um determinado local do campo, por exemplo, eram organizados atras da linha
dos fundos do campo, proximo as traves, onde se daria a largada. Ap6s o apito do professor,
todos deveriam realizar a sequéncia de duas voltas ao redor do campo, seguindo as linhas
laterais e de fundo que demarcavam o retangulo percorrido.

A equipe camped seria a que realizasse as duas voltas em menor tempo. No entanto,
todos do trio ou quarteto deveriam concluir a prova, ndo sendo permitida a chegada de um sé
participante em primeiro lugar. Elemento caracteristico dos jogos voltados a cooperacéo e que
fortalecia o trabalho em equipe e exigia dos participantes a capacidade de auxiliar algum colega
de equipe que tivesse mais dificuldades, durante o percurso, de modo gque todos atuassem de
forma cooperativa para conquistar o primeiro lugar.

O terceiro conteudo organizado na Educacdo Fisica escolar tratava-se da Modalidade
Esportiva Futebol. Muito praticado e valorizado?!, o futebol é vislumbrado diariamente tanto
nas aulas de EF quanto ao entardecer por praticamente todos os integrantes da aldeia, exceto
alguns idosos.

Esporte conhecido mundialmente e, conforme afirma Fassheber (2006), modalidade
esportiva ocidental mais praticada entre os indigenas do Brasil, na aldeia Novo Lugar, o futebol
era realizado em todas as turmas da etapa do Ensino Fundamental, além de ser elemento
fundamental para as praticas de lazer dos demais integrantes do territorio, 0s quais se reuniam
no campo para acompanhar a realizagdo da modalidade ao entardecer.

E importante ressaltar que, durante sua pratica escolar, o futebol poderia ocorrer em
times mistos, dependendo da quantidade diaria de participantes da modalidade. Eram
organizadas duas equipes compostas por alunos, entre criancas e adolescentes e praticado com
algumas alteracOes nas regras oficiais, que eram aplicadas tanto nas atividades escolares quanto
nos momentos de lazer.

H& alguns anos, algumas definicbes organizadas pelos proprios praticantes da
modalidade resultaram na regra de que nenhum jogador poderia falar palavroes e xingamentos
durante a execucdo da partida, sob a pena de ser expulso do jogo durante 2 minutos. Outras

alteracdes importantes durante sua pratica era a realizacdo do arremesso de lateral (retorno da

21 Embora a aldeia contenha poucos habitantes, ha dois times adultos de futebol que constantemente disputam
jogos acirrados entre si. Um chamado 'S80 Francisco’ e outro ‘Real Madrid’.
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bola ao campo) e o tiro de meta (quando o goleiro lanca a bola para o centro do campo), ambos
poderiam ser realizados com os pés ou maos, ficando a critério do jogador.

Nas regras oficiais da modalidade esportiva, no campo, o arremesso lateral é realizado
somente com as maos e o tiro de meta somente com os pés, sugerindo indicios de uma adaptagédo
das regras deste esporte para adequacéo as préaticas escolares na T.l. Mard. As duas alteracbes
na regra do esporte eram validas tanto nas aulas de EF quanto nas praticas extraescolares e
ainda que, de modo incipiente, pode-se afirmar que tais alteracGes nas regras eram fundamentais
para a elaboracdo de novas formas de organizacdo e realizacdo da pratica esportiva na aldeia.

As modalidades esportivas voleibol e handebol foram mencionadas pelos atores
escolares durante a producéo dos dados (em somente um fragmento do relato de um professor
entrevistado). Contudo, em meu trabalho de campo, ndo observei a realizacdo dessas duas
outras modalidades relacionadas ao conteldo Esportes. Portanto, o Futebol era a Unica
manifestacdo da cultura ocidental de massa presente no territério. Uma provavel explicacdo
para a auséncia das modalidades citadas pode ser a falta de materiais e recursos adequados para
sua realizacdo, tendo em vista que tanto o voleibol quanto o handebol exigem recursos e
materiais especificos (bolas diferentes, redes e quadra demarcada), infraestrutura basica que o0s
indigenas ndo possuiam.

Outra ocorréncia que poderia contribuir para a ndo existéncia dessas modalidades
constava no relato de um professor que ministrava as aulas do componente curricular, o qual
afirmava a auséncia de conhecimento em relacdo ao esporte e a necessidade de buscar materiais
on-line nas raras ocasides que obteve acesso a internet e nas quais buscou informacgbes a

respeito da organizacao e regras especificas das modalidades realizadas.

A gente vai pegando 0 que a gente vai baixando da internet, ou a gente manda
imprimir em algum cyber ai, eu queria ter uma apostila pra gente ter embasamento do
que é a regra do futebol, quais sdo as regras do vélei, e a gente vai trazendo pra eles,
mas assim mesmao de ter um curso especifico na area, ndo tem. E era pra ter né? Porque
a gente trabalha com criancgas, mas todo esse tempo que eu estou trabalhando nunca
teve (P2, 2019).
Na afirmacg&o, um dos professores responsaveis pelas aulas de Educacdo Fisica relatava
as dificuldades que enfrentavam para desenvolver modalidades esportivas que ndo fossem o
futebol. Assim sendo, posso afirmar que havia uma unica modalidade esportiva realizada no
territorio e nas aulas de EF, uma das préaticas corporais mais frequentes entre os povos indigenas
devido a ndo exigéncia de materiais de maior poder aquisitivo, sendo a existéncia de um espaco

amplo (o campo) e uma bola da modalidade esportiva futebol.
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Para melhor compreenséo acerca da organizacdo das aulas de EF, apresento no quadro

a seguir como estavam realizadas as atividades, métodos e estratégias de ensino organizadas

pelos atores escolares em relagdo ao componente curricular.

Quadro 6. A organizacdo das aulas de EF na escola dos Borari

E1XO: COMPONENTE CURRICULAR EDUCAGAO FiSICA

Sub- eixo: Organizacdo e realizacdo das aulas do componente curricular

U. R da Coordenacéao
Pedagdgica

U.R dos docentes de EF

U.R dos demais
professores

U.R das liderancas
indigenas

As atividades de EF a
gente esta trabalhando de
uma forma mais
intercultural. A gente
parte primeiramente do
contetdo de EF tentando
relacionar as praticas
indigenas de jogos,
brincadeiras, a parte da
arte, da danga, da musica e
tenta colocar ndo sé a parte
dos esportes (CP1).

A aula é organizada
primeiramente com uma
roda de conversa, coloca
eles em circulo pra gente
conversar e eu vou
especificando as brincadeiras
para gente realizar no dia
(P2).

Em 2018 eu trabalhei
com a carga horaria
de EF e a gente tem
as nossas praticas,
tudo trabalhado
dentro da nossa
realidade (PE1).

As mulheres, quando vao
fazer roga ou farinha,
carrega um paneiro de
mandioca. Isso também
sdo atividades fisicas,
que envolvem todo um
processo de preparagédo
da farinha, da mandioca.
Isso também, na escola,
aqui no Maro, é
trabalhado como
pratica da Educacéo
Fisica (LI12).

A gente vem trabalhando
a EF no territério de uma
forma bem diferente do
contexto urbano por conta
de que a gente acaba
agregando atividades do
cotidiano indigena, da
aldeia e inserindo, por
exemplo, no plano de aula
do professor de EFJ...] de
uma forma geral acaba
inserindo atividades
dirias que acontecem no
territdrio (CP2).

Nas aulas de EF, no caso,
meia hora é pra gente
conversar, como é que vai
acontecer o assunto e as
brincadeiras que n6s vamos
brincar... eu explico
primeiro. Como eu sempre
digo, pra chegar na hora a
gente s6 agir na pratica
(P1).

De 2016 pra cé foi
modificando aos
poucos,
introduzimos
nossas praticas da
cultura indigena e
em 2019 a gente
introduziu uma EF
diferenciada. Tinha
conhecimento da
interdisciplinaridade,
interculturalidade, ai
gue nos decidimos
gue ndo seria sé o
professor lotado da
SEMED, mas todos
os professores
seriam envolvidos
(PE2).

Ele passa a semana
inteira e tira s6 um dia
pra té exercitando tudo
guanto € jogos. Ele faz
0s exercicios na nossa
forma, alguma
brincadeira indigena e ai
todo mundo vai ta
exercitando (LI1).

A disciplina EF ela ndo
vem sendo trabalhada de
forma isolada, ela vem de
uma forma integrada
com as outras disciplinas
no territorio (CP2).

Agora eles ja acostumaram
jogar assim entre meninos
e meninas, entremiado né,
mas geralmente era primeiro
as mulheres que queriam
brincar e depois 0s homens,
era assim. Ai depois eu- bora
trabalhar diferente, homem
no meio da mulherada,
vamos se entrosar todo
mundo (P2).

A gente realiza da
seguinte forma:
junta todas as
turmas em um

horério que é
liberado para todas
as turmas se
encontrarem no
espaco escolar, dai

cada professor é
responsavel por

uma atividade e no
final rola o futebol
(PEL).

Acaba adaptando coisas
indigenas, por exemplo,
o simples fato de vocé ir

pra roga e carregar um
paneiro... Ali naquele
processo esta se
exercitando fisicamente
(L12).
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A gente ta trabalhando
por eixo tematico, a gente
n&o trabalha mais por
disciplina separada. Ai vai
montando 0s eixos e 0S
préprios professores vao
montando os textos, 0s
contedidos e as atividades
(CP1).

Nessa Educacao Fisica é
repassada para eles o que
eles gostam, o que eles
vivem (P1).

A gente pode ta
abordando EF sem t&
falando no assunto.
Comega com uma
dindmica que possa
exercitar o corpo ou
uma atividade
Iadica tradicional
que envolva no
sentido de EF e
depois introduz a
EF normal, que seja
de saude, por
exemplo. Assim,
todos fazem (PE2).

A gente junta as turmas
de maneira separada e
cada professor realiza a
atividade fisica e depois,
todo mundo vai junto pro
futebol e finaliza com o
banho no rio, é
importante préatica (LI11).

A gente ta trabalhando
com pesquisa de campo
no nosso dia-a-dia. Ai
nessa pesquisa de campo,
pega os alunos na sala de
aula e a gente leva pra
pratica, pode ser na
coldnia, na roga, tiragao de
palha, com material da
natureza”. (CP1)

Geralmente quando a gente
faz o nosso plano a gente
tira muita coisa que néo é
da realidade do aluno e a
gente trabalha mais na
realidade do aluno, o que
ele gosta e convive, mas ndo
tirando também o que um
dia ele possa...O aluno que
vai sair daqui da aldeia pra
morar numa cidade, vai
morar noutro lugar, ele tem
também que conhecer a
realidade de outras pessoas
(P1).

Entdo, quando eu realizo
essas atividades eu estou
trabalhando duas coisas:
Primeiro, eu estou
passando pros meus
alunos a histéria do
meu povo, de como o
meu povo vivia e
ensinando para ele que
EF ndo é
necessariamente
amanhecer o dia e ficar
correndo encima de
uma avenida (LI2).

Ideias Centrais:

12: As aulas de EF eram organizadas tanto no ambiente escolar quanto em espacos externo a instituicdo escolar
(no Centro de Apoio, no Rio Maré e nas proximidades da escola);
2% Os conteudos tratados nas aulas de EF estavam estruturados de acordo com 0s eixos tematicos, ndo havendo

uma sistematizacao especifica para o componente curricular;

3% Os contetidos e conhecimentos tratados nas aulas eram desenvolvidos de acordo com as percepgdes dos atores
escolares a respeito da EF a partir de estratégias como a roda de conversa, a realizacdo de algumas atividades
cotidianas da cultura indigena que exigiam maior esforco fisico através da “pesquisa de campo”, tais como a ida
ao rogado, a pratica das cacadas e da canoagem.

Fonte: Jesus (2021).

Mediante a inexisténcia de um Plano de Ensino do componente curricular, eram
organizadas pelos docentes algumas estratégias e métodos para a realizacdo dos conteidos da
disciplina escolar que ocorriam no ambiente escolar, na sala de aula e no campo, mas que
poderiam ocorrer em locais externos a institui¢do, tais como no Centro de Apoio, no Rio Maro
e no rocado. Espacos onde geralmente eram organizadas as Praticas Corporais Tradicionais e
demais conhecimentos relacionados a cultura dos Borari, durante a realizagdo das disciplinas
diferenciadas.

Apesar da significativa tentativa de organizar o conhecimento do componente curricular
a partir dos eixos tematicos, verifiquei que os professores ndo definiam anteriormente os

conteddos e metodologias de ensino que seriam realizados nas aulas, as quais também poderiam
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atender as vontades e aspiracdes dos alunos. Por exemplo, em uma determinada aula semanal
poderiam ser realizadas somente as brincadeiras que mais as criangas se identificavam e a
realizacdo do futebol com os alunos maiores, 0 que de certa forma, representava a falta de
planejamento e sistematizacdo do conhecimento tratado no componente curricular.

Contudo, um elemento positivo durante a realizacdo das atividades relacionadas a EF
era a realizagdo da roda de conversa com todos os alunos para que fosse iniciada a aula.
Momento em que todos os alunos eram reunidos e em seguida eram separados em duas grandes
equipes. A partir de uma classificacdo por estatura, os alunos mais altos eram separados dos
alunos mais baixos, ocorrendo assim uma divisdo em dois grandes grupos. Desta forma, eram
iniciadas as atividades, divididas em duas partes: na primeira, participavam os alunos do grupo
A, momento em que eram desenvolvidos com o grupo os jogos e brincadeiras propostos pelo
professor e/ou escolhidos pelos alunos. No segundo horario, as atividades eram destinadas ao
grupo B, os quais realizavam a modalidade esportiva futebol e algumas préticas tradicionais.

Outro elemento observado durante a realizagdo das aulas era que os professores do
componente curricular e a coordenacdo pedagogica estavam utilizando o horéario das aulas para
a realizacdo de atividades fisicas ou préaticas extraescolares que eles introduziram enguanto
atividades cotidianas de sua cultura. Essas, realizadas juntamente com as duas disciplinas
diferenciadas (Notorio Saber e Lingua Indigena Nheengatu), passaram a ser desenvolvidas
dentro dos eixos tematicos destacados em seu PPPI, e que para 0 componente curricular,
representaram a realizacdo de Praticas Corporais Tradicionais em seus préprios locais
especificos de realizacdo (rocado, rio, floresta).

Nestas atividades cotidianas, eram realizadas as préaticas corriqueiras relacionadas ao
cotidiano indigena que, necessariamente, ndo estavam associadas aos conteldos previstos, as
categorias inerentes a Educacdo Fisica escolar. Contudo, eram realizadas enquanto atividades
fisicas necessarias a sobrevivéncia no territério e que os Borari estavam incluindo no
componente curricular.

A organizagao das atividades relacionadas ao componente curricular, a reelaborac¢éo dos
contetdos da EF escolar e insercdo das Praticas Corporais Tradicionais em sua proposta,
perpassavam um lento processo de implementacgdo, devido as dificuldades enfrentadas pelos
professores (principalmente a falta da formacao continuada) e a propria infraestrutura da escola
(falta do prédio escolar, de um local adequado para a realizacdo das aulas de EF e a inexisténcia
de materiais necessarios para realizacéo das aulas praticas).

As dificuldades enfrentadas pelos Borari no ambito do componente curricular nédo

necessariamente eram restritas a esta disciplina escolar. Foram diagnosticadas exclusivamente
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na T.l. Mar6, mediante a realizacdo deste estudo sobre a EF escolar, mas que de certa forma,
representavam todo um contexto de desafios enfrentados pelas escolas indigenas do municipio
de Santarém-PA para implementacdo de uma Educacdo Indigena Diferenciada em seus
territorios.

Sendo assim, é possivel inferir que os desafios destacados fazem parte da realidade das
demais escolas indigenas da regido, que ainda caminham a passos lentos para a efetivacéo de

uma educacdo escolar que atenda as demandas de cada etnia indigena.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho € resultado de uma pesquisa de mestrado desenvolvida sobre a temética
Educacao Fisica e Educacdo Escolar Indigena. Trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva,
realizada na escola dos Borari da aldeia Novo Lugar da T.l. Maro, incluida na categoria “Escola
Indigena”, situada na regido do Rio Arapiuns, no municipio de Santarém-PA.

O estudo envolveu levantamento bibliografico e documental a respeito da temaética
investigada. Foi realizada a andlise da legislacdo educacional indigena existente no municipio
de Santarém-PA e a aproximacéo com a realidade investigada, a imersdo no territério dos Borari
da Terra Indigena Mar0, no ano de 2019, para o desenvolvimento da pesquisa de campo junto
a escola indigena.

Na primeira secdo desta pesquisa conceituei as temaéticas tratadas neste estudo
(Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Fisica) e discorri sobre a relevancia da realizacéo
deste estudo no municipio de Santarém-PA. Situo também o lécus da pesquisa, a T.I Mard,
descrevendo todo o processo de reivindicacdo étnica e territorial e a implantacdo da Educacao
Escolar Indigena nas 03 escolas presentes no territorio.

Na segunda sec¢do detalho minuciosamente o percurso metodolégico desenvolvido para
a concretizacdo da pesquisa. E onde apresento as etapas organizadas durante os anos de 2019 e
2020 para a producdo dos dados apresentados neste estudo.

Durante a terceira secdo, apresentei algumas consideragdes fundamentais para
compreensdo do objeto de estudo desta pesquisa, 0 componente curricular Educacédo Fisica. A
secdo intitulada: “Educacao Fisica e Educagao Escolar Indigena: aproximagdes iniciais”, retrata
0 processo de insercao da disciplina escolar nas escolas brasileiras ao longo do século XX no
Brasil e apresenta algumas consideragfes sobre os discursos que legitimam o componente
curricular e seus conhecimentos no campo educacional elaborados a partir da década de 1980
no &mbito das Ciéncias Humanas e Sociais.

Na quarta secdo apresentei o processo de reivindicacdo étnica e territorial dos povos
indigenas da regido do Baixo Tapajos e a luta das etnias para a conquista da modalidade de
ensino Educacgdo Escolar Indigena junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Santarem-PA.
Além disso, analisei como ocorreu a implementacdo da modalidade nas escolas indigenas do
municipio a partir do que vislumbrei junto a escola indigena dos Borari.

Por fim, descrevi sobre o funcionamento e organizacdo da escola da etnia Borari da
Terra Indigena Maré para que pudesse analisar o desenvolvimento do componente curricular
Educacgdo Fisica organizado na escola indigena. A partir dessa breve apresentacdo sobre a

escola dos Borari, destaquei as modificagcdes que estavam sendo realizadas (elaboracao do PPPI
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das escolas, sistematizacdo das aulas a partir de eixos tematicos e inser¢do dos conhecimentos
indigenas no &mbito escolar), no intuito de consolidar processos pedagdgicos de aprendizagem
diferenciados em seu territorio.

As modificacdes organizadas na escola e sistematizadas no curriculo escolar implicaram
na reorganizacdo do componente curricular Educacgéo Fisica, que a partir das experiéncias dos
docentes indigenas, passaram a introduzir os conhecimentos e manifestacbes da cultura de
movimento propria dos Borari nas aulas do componente curricular. Estes conhecimentos foram
presenciados durante a realizacdo de jogos e brincadeiras locais e da inser¢do de Préticas
Corporais Tradicionais do cotidiano indigena enquanto conhecimento da disciplina escolar.

Vale ressaltar que todas as atividades realizadas em torno da Educacéo Fisica decorriam
das raras experiéncias obtidas junto ao Curso de Formacéo Intercultural Indigena, no qual todos
os docentes indigenas apresentavam formacao em Nivel Superior. Contudo, nenhum professor
do territério apresentava a formacdo especifica para ministrar as aulas do componente
curricular. Sendo assim, verifiquei que a organizagdo do componente curricular se dava
mediante uma préatica pedagdgica incipiente, restrita a organizacdo de atividades fisicas e
brincadeiras sem a devida sistematizacéo dos contetidos de ensino.

Porém, poderiamos contornar essa situacdo se a SEMED-SANTAREM fornecesse
minimamente a formacdo continuada para os professores indigenas que atuam nas escolas
indigenas do municipio, desenvolvendo cursos de capacitacdo para subsidiar as intervencdes
pedagdgicas destes profissionais, uma vez que ndo ha oferta de curso de formacdo para
professores de Educacdo Fisica no municipio de Santarém-PA.

Decorrente da realizacdo desta pesquisa, compreendi que a modalidade Educagéo
Escolar Indigena enquanto conquista, é resultado de um arduo processo de reivindicagdes
instaurado na regido do Baixo Tapajos nos ultimos 30 anos e que a Educacdo Indigena
Diferenciada que esta sendo implementada nas escolas indigenas esta em progressivo avanco
no sentido de atender as exigéncias por uma sonhada educagéo escolar que atenda aos anseios
e necessidades das 13 etnias indigenas da regiéo.

Detectei também que a Educacdo Fisica enquanto componente curricular presente no
curriculo das escolas indigenas do municipio de Santarém-PA representa uma area de estudo
que tende a apresentar inimeras possibilidades para a producao académica, devido a variedade
de praticas corporais desenvolvidas nos territorios indigenas e as diversas manifestacoes
corporais que podem ser realizadas pelas etnias que habitam a regido do Baixo Tapajos.

Por fim, sobre as dificuldades encontradas para a realizagdo desta pesquisa, afirmo que

0S maiores entraves ocorreram durante a etapa da pesquisa de campo, devido a dificuldade de
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acesso ao local de pesquisa em 2019 e a paralisacdo de qualquer atividade presencial no
territorio advinda com a pandemia no ano de 2020.

Para que pudesse ser realizada a imerséo junto ao territério dos Borari e Arapiun do
Mard, era necessario enfrentar uma distancia de aproximadamente 140 km, percurso realizado
durante varias viagens em barcos de linha com duragdo aproximada de 12 horas atraves dos rios
Tapajos e Arapiuns. Além disso, a maior dificuldade ocorreu durante o ano de 2020 mediante
a impossibilidade de continuar as observacfes de campo nas outras duas escolas do territorio,
em decorréncia da doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2). Esta
situacdo ocasionou a paralisacdo das atividades presenciais nas escolas e a proibi¢do de nédo
indigenas no territdrio para ndo contaminacdo dos habitantes da T.I. Mar6.

Apesar das adversidades, posso afirmar que a Educacdo Fisica, enquanto objeto de
estudo, tende a ser uma area que se apresenta com inumeras possibilidades para investigacoes
futuras.

Devido a escassa producgdo académica a respeito dos povos indigenas da regido, ouso
afirmar que as 13 etnias que habitam a regido, as quais residem nos municipios de Santarém,
Aveiro e Belterra, se apresentam como uma imensuravel possibilidade para investigacdes
académicas tanto na area da Educacdo Fisica quanto nas demais &reas do conhecimento, devido
a diversidade de conhecimentos em torno dos territérios habitados, dos conhecimentos sobre a
natureza e a diversidade de manifestacGes culturais que possuem. Essas etnias, que de modo
geral estdo localizadas as margens dos rios da regido, possuem conhecimentos que poderao
embasar futuras pesquisas e contribuir para a producédo académica.

Mediante a dificuldade de encontrar producfes sobre a EF escolar no ambito da
Educacdo Escolar Indigena e a concretizacdo deste estudo somente na aldeia dos Borari da T.I
Mard, espera-se que novos estudos sejam delineados a respeito da tematica nas demais aldeias
indigenas do Baixo Tapajos.

Realizei uma pesquisa pioneira sobre a Educagéo Fisica organizada pela etnia Borari e
algumas demandas, as quais poderdo ser tema em novos estudos, surgiram durante o periodo
em que estive no territorio, tais como: a realizagdo de cursos de formacdo para os professores
que atuam no componente curricular, a apresentagéo de praticas corporais de outras populacdes
indigenas bem como a organizacdo de uma proposta pedagdgica para 0 componente curricular

que possibilite a implementacdo de uma educacéo intercultural almejada pela etnia investigada.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a) da pesquisa intitulada
“Educacao Fisica e Educacao Escolar Indigena: o caso da Terra Indigena Maro”, realizada
pela académica Ingrid Coelho de Jesus, e sob orientacdo do Prof. Dr. Gilberto Cesar Rodrigues,
integrantes do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo PPGE/UFOPA, turma 2019.

Este estudo tem por objetivo compreender o ensino da Educacdo Fisica nas escolas indigenas
do Municipio de Santarém-PA. Caso aceite participar da pesquisa, suas informacdes serdo
preservadas, seus dados pessoais ndo serdo divulgados, utilizados apenas para esse estudo. A
qualquer momento vocé podera desistir de participar, apenas comunique a pesquisadora.

Ao participar da pesquisa vocé corre 0 risco de sentir-se constrangido, com vergonha, ou ndo
queira responder. Em qualquer circunstancia parecida, vocé pode falar com a pesquisadora.
Diante de qualquer pedido de informacgdo que possa lhe trazer constrangimento, vocé tem o
direito de ndo responder. Ressalta-se que todas as informacOes coletadas serdo usadas
exclusivamente pelos pesquisadores para a construcdo de trabalhos cientificos. Caso sinta-se
prejudicado por este estudo vocé tem o direito de buscar indenizagbes de acordo com a
legislacdo vigente.

Seguem o telefone e o endereco da pesquisadora principal onde vocé podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participacao nele, agora ou a qualquer momento. Contato da pesquisadora:
Ingrid de Jesus (93) 98805-2782 ou (93) 991829128. Apds receber os esclarecimentos, e se
vocé aceitar fazer parte deste estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo
qgue a primeira via ficara com a pesquisadora responsavel e a segunda via ficard sob sua

responsabilidade para quaisquer fins.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

INGRID COELHO DE JESUS (PESQUISADORA)
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APENDICE I1- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
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. Entrevista realizada com os professores de Educacéo Fisica

Qual sua formagao?

Hé& quanto tempo vocé ministra aulas de EF na aldeia Novo Lugar?

Vocé poderia relatar os contetdos ministrados, materiais utilizados e duracdo das
aulas?

Quais atividades realizadas na EF estdo relacionadas as tradi¢des indigenas dos

Borari?

. Entrevista realizada com coordenacdo pedagdgica

Qual sua formacao?

Ha quanto tempo vocé atua na coordenacdo da Escola do Maré?

Como estdo sendo desenvolvidas as aulas de EF nesta escola?

Qual a importancia do ensino da EF na escola indigena?

Quais conhecimentos estdo sendo tratados durante as aulas do componente curricular?
Qual a relacdo da EF com a Educacéo Indigena Diferenciada? Ha alguma contribuicao
da disciplina para a proposta que esta sendo desenvolvida na escola?

. Entrevista realizada com as liderancas indigenas

Pra voceé o que é Educacéo Fisica?
Qual sua fungéo na Aldeia Novo Lugar?
Quais sdo as praticas de Educacdo Fisica desenvolvidas no territorio? De que formas

elas estdo presentes no contexto escolar?



