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RESUMO

A etapa de escolarizacdo denominada Ensino Médio ja passou por diversas reformas e ha uma
em curso no atual contexto. Nesta pesquisa, do tipo bibliogréafica e documental, objetivamos
analisar como ocorreu a reforma do Ensino Médio no contexto do Plano Nacional de Educacéo
(PNE). O levantamento bibliografico subsidiou a compreensdo e explicacdo do objeto
pesquisado. A revisdo bibliografica, proporcionou a definicdo tedrico -metodoldgico. A
pesquisa documental, realizada, a partir da Lei N° 13.415/2017 que trata sobre a reforma do
ensino médio, sobretudo, da divisdo do curriculo por itinerérios formativos; o Plano Nacional
de Educacdo (PNE, 2001-2010) que definiu metas para a educacéo brasileira; o Plano Nacional
(PNE, 2014-2024) que articulado a proposta de instituicdo de um sistema Nacional de educacgéo
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017. Os resultados demonstram
que a reforma do ensino Médio esté entre as reformas ocorridas nos ultimos anos na sociedade
brasileira. ldentificou-se ainda, que ha perda dos seus direitos conquistados e ha uma negacéo
da ciéncia, dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e a efetiva

precarizacdo da educacdo brasileira, transformando-a em mercadoria.

Palavras-Chave: Reforma do Ensino Médio. Plano Nacional de Educacdo. Base Nacional
Comum Curricular. Politicas Educacionais.



ABSTRACT

The stage of schooling called High School has already undergone several reforms and there is
one in progress in the current context. In this bibliographic and documentary research, we aim
to analyze how the reform of High School took place in the context of the National Education
Plan (PNE). The bibliographic survey supported the understanding and explanation of the
researched object. The literature review provided the theoretical-methodological definition.
Documentary research, carried out based on Law No. 13.415/2017, which deals with the reform
of secondary education, above all, the division of the curriculum by training itineraries; the
National Education Plan (PNE, 2001-2010) which defined goals for Brazilian education; the
National Plan (PNE, 2014-2024) which articulated the proposal to establish a National
Education System and the National Common Curricular Base (BNCC), approved in 2017. The
results show that the reform of secondary education is at the heart of other reforms that have
taken place in recent years in Brazilian society, such as: labor reform, administrative reform
and others.

Keywords: High School Reform. National Education Plan. Common National Curriculum
Base. Educational Policies.
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1 INTRODUCAO

Estamos vivenciando um momento histérico para o Ensino Médio no Brasil. A
mudanca provocada pela reforma exigird uma participacdo efetiva, engajamento e
compromisso da sociedade, pois afetard a vida de todos. Para aqueles que acreditam numa
Educacdo como ferramenta de transformacdo social, da vida humana, com vistas a garantia
dos direitos a educacao para todos os brasileiros é imprescindivel o envolvimento no debate
para a compreensdo das contradicdes contidas no processo histérico, politico e social
evidenciado numa luta de classe, presente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na BNCC esta contida uma concepcdo de educacdo, de sujeito, de relagdo entre
professor e aluno, de curriculo, sobretudo, das insercdes das areas de conhecimento, nas quais
estdo as disciplinas escolares e de politicas publicas voltadas para a educacdo brasileira.
Como, também, se evidencia uma discusséo que perpassa pelo Plano Nacional de Educacéo,
principalmente, pela definicdo de metas a serem alcangadas com o objetivo de atingirmos, a
chamada, qualidade da educacéo brasileira.

Ocorreram Mudangcas significativas na reforma do Ensino Médio, a partir, da Lei
13.415/2017, que modifica a Lei n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Base da Educacdo nacional
(LDB); a Lei 11.494/2007, (que trata do fundo de manutencdo e desenvolvimento da
Educacdo Basica e da valorizacdo dos profissionais da educacéo); a consolidacdo das Leis
trabalhistas (CLT), aprovada pelo Decreto n°® 5.452/43 e o Decreto n® 236/05 que institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Justifica-se a importancia de se desenvolver estudos que abrangem a educacao basica
haja vista 0 contexto historico de elaboracdo dos PNEs e da BNCC, sobretudo, entre 2017 e
2021. A investigacdo aqui realizada fortalece a urgéncia pela luta por uma educagéo basica,
publica e de qualidade, na medida em que se pretendeu atingir uma sintese compreensiva,
critica e sistematizada da implementacdo da reforma do ensino médio no pais.

No exame das fontes procedeu-se ainda, a articulacdo do singular, do nacional e do
universal, garantindo-se, 0 empenho em encontrar a justa relacdo entre ambos, com a finalidade
premente de identificar a concepg¢éo vivida no local, mas que, perpassa pelo nacional e pelo
internacional. Consequentemente, 0 que provoca o impulso investigativo e a necessidade de
responder a alguma questdo que interpela, a sociedade, sobretudo, das contradi¢des vividas

atualmente, com a ideia de que o presente se enraiza no passado e se projeta no futuro.
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“Portanto, eu ndo posso compreender radicalmente o presente se ndo compreender as suas
raizes, o que implica o estudo da génese” (SAVIANI, 2019, p. 4). Assim, o problema de
pesquisa consistiu no seguinte questionamento: como ocorreu a reforma do ensino Médio no
contexto do Plano Nacional (PNE)?

Os objetivos especificos foram: descrever a flexibilizacdo do curriculo do Ensino
Médio a partir da Lei n°13. 415/2017; analisar a elaboracéo do Plano Nacional de Educacdo no
Brasil e suas Implicagdes para um Sistema Nacional de Educacao, tendo em vista 0 Ensino
Médio; compreender a reforma no Ensino Médio no Brasil.

Para alcancar os objetivos esperados fora definido como marco temporal o periodo de
2017 a 2021, pelo entendimento de que esse periodo € adequado para a busca das informagdes
pertinentes ao problema da pesquisa, subsidiado por quatro palavras-chave: Reforma do Ensino
Médio. Plano Nacional de Educacdo. Base Nacional Comum Curricular Escolar e Politicas
Educacionais.

A historia da educacdo brasileira revela que a iniciativa de se elaborar um Plano
Nacional de Educacdo € um desejo antigo. No Brasil, somente dois PNEs de 2001-2010 e
2014-2024 foram aprovados. Essa é a justificativa pela escolha dos dois documentos como foco
da pesquisa, por serem 0s Unicos Planos aprovados, embora, tenha havido outros no decorrer da
historia da educacdo no Brasil. As contradicdes emergidas do contexto pelo qual os PNEs
foram elaborados é o ponto de partida e o ponto de chagada da analise nessa pesquisa sobre a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A utilizacdo do Materialismo Historico-Dialético como possibilidade teérica, isto €,
como instrumento légico, como método de interpretacdo da realidade, sobretudo, nas pesquisas
em educacdo, contém em sua essencialidade a logica dialética e, nesse sentido, aponta um
caminho epistemologico para a interpretacdo dos acontecimentos que ocorrem na pratica social.
A centralidade desse método é propiciar a compreensdo e, consequentemente, a explicacao,
atraves da investigacdo da realidade objetiva, de como ela ocorre e materializa-se na préatica

social. Assim;

As investigacdes cientificas, as quais possuem como estofo metodoldgico de anélise o
materialismo histérico-dialético, possuem como premissa central a necessidade de
compreender e de explicar os objetos e fendmenos investigados, tais quais eles
verdadeiramente séo na pratica (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 224-225).
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A prética social, a partir da l6gica dialética que opera pelo principio da contradicao, é

fundamental para a compreensdo do objeto pesquisado. N&o ha exclusdo dos opostos, mas,

superacdo. A partir desse entendimento, o objeto pesquisado materializa-se tendo como ponto

de partida e ponto de chegada a prépria pratica social. A préatica social revela o0 movimento

real dos acontecimentos.

Assim:

A tese é simples, até mesmo Gbvia para o marxismo, qual seja: que a educacdo (e o
ensino) é determinada, em Ultima instancia, pelo modo de producédo da vida material;
isto é, pela forma como os homens produzem sua vida material, bem como as relacdes
ai implicadas, quais sejam, as relacBes de producdo e as forcas produtivas sdo
fundamentais para apreender o modo como 0s homens vivem, pensam e transmitem as
ideias e os conhecimentos que tém sobre a vida e sobre a realidade natural e social
(LOMBARDI, 2010, p. 12).

A pesquisa tem de captar detalhadamente a matéria, analisar as suas vérias formas de
evolucdo e rastrear sua conexao intima. Sé depois de concluido esse trabalho é que se
pode expor adequadamente o movimento real [...] (MARX, O Capital, 1996, T. 1, p.
140)

O Método Materialismo Historico-Dialético é caracterizado por duas dimensfes da

realidade do conhecimento: a dimensdo epistemoldgica, que revela a teoria, a ciéncia e a

maneira como a humanidade organiza os conhecimentos produzidos historicamente; e a

dimensdo ontoldgica, que revela como essa realidade € constituida, elaborada, produzida

numa circularidade histérica e social:

[...] a dimens@o epistemoldgica do conhecimento cientifico que permite a humanidade
a sistematizar um conjunto de postulados acerca de como é possivel conhecer a
realidade natural e social [...] a dimensdo ontoldgica dessa mesma realidade, aquela
gue permite explicar o que é verdadeiramente, constituindo-se histdrica e socialmente
por meio da propria atividade pratica realizada pelo conjunto dos homens
(MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 225 apud NETO, 2011).

Para Martins e Lavoura (2018), nas dimensbes epistemoldgica e ontoldgica, 0s

objetos e fendmenos do real possuem tanto uma existéncia objetiva, ou seja, € a realidade na

sua concretude, quanto uma existéncia subjetiva, ou seja, uma realidade que pode ser

compreendida e explicada. Os elementos constitutivos da pratica social existem, tém uma

dindmica propria “a qual pode ser apreendida pela consciéncia humana por meio,
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especialmente, da atividade de investigacdo cientifica” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p.
225).

O conhecimento cientifico € uma possibilidade de conhecimento do real produzido
historicamente pela humanidade e pode explicar a vida humana: “a atividade cientifica € uma
atividade essencialmente teorica, ou seja, € a reproducdo ideal (da ordem do pensamento) do
mundo real dos objetos e fenbmenos da realidade em seu movimento real” (MARTINS;
LAVOURA, 2018, p. 225 apud MARX; ENGELS, 2007). Assim:

A luz do materialismo histérico-dialético, o conhecimento cientifico se constitui na
préatica social humana a medida que a prépria vida social vai se desenvolvendo e se
complexificando, e os homens vdo adquirindo condi¢cBes determinadas social e
culturalmente de refletir e teorizar (com métodos cada vez mais desenvolvidos) sobre
essa mesma pratica social e seus objetivos de fendmenos constituidos ((MARTINS;
LAVOURA, 2018, p. 225).

A pesquisa foi do tipo bibliografica e documental. O levantamento bibliografico
subsidiou a compreensdo e explicacdo da teoria e categoria relacionada ao objeto de pesquisa.
A revisdo bibliogréfica, supde: “delimitar e caracterizar o objeto (especifico) de investigacdo
de interesse do pesquisador e a consequente identificacdo e definicdo das categorias centrais
da abordagem tedrico-metodologica” (THERRIEN, 2004, p. 8). No que se refere a pesquisa
documental, foi utilizada a Lei N° 13.415/2017 - que trata sobre a reforma do ensino médio; o
Plano Nacional de Educacdo (PNE/ 2001-2010 e 2014-2024), que definiu metas para a
educacdo brasileira e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A maneira como 0s homens produzem a sua existéncia, suas representacdes, relacoes
sociais, tipificam a producdo do sujeito emancipado, autbnomo e livre. O homem € produto
historico. Nessa perspectiva, a educacdo € concebida “como 0 ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2019, p. 126).

O homem ao produzir a sua propria existéncia, se reconhece como sujeito historico e
social. Aqui esta a totalidade, como sintese da categoria trabalho. Logo, o trabalho é um
fundamento que explicita o processo de hominizacdo, porque ao produzir o que o homem
precisa, ele transforma a natureza e transforma-se, num processo dialético constante. O
trabalho e formagdo humana se dialogicizam de maneira complexa gerando novos paradigmas

de trabalho. Nota-se a relagéo entre trabalho e educacdo. N&o se separam, pois pelo trabalho o
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homem produz a sua existéncia, assim, o trabalho é uma categoria fundamental para a

sobrevivéncia do homem. Nessa direcéo:

Para a pedagogia histérico-critica a relagdo entre trabalho e educacéo é parte de um
mesmo e Unico processo. Como 0 homem se torna homem no e pelo trabalho, é este
que caracteriza e explica a produgdo da propria existéncia humana, bem como seu
processo de hominizagdo. O trabalho €, portanto, o processo pelo qual o homem
produz o que necessita, a0 mesmo tempo se produz como homem. Trabalho e
formacdo humana sdo processos que se confundem e se fundem (LOMBARDI, 2020,
p. 15).

N&o é possivel considerar que os problemas da formacdo humana, pela via
escolar, possam ser efetivamente resolvidos apenas por mudangas nas politicas educativas, no
que diz respeito a curriculo, método e formacdo. E necessario que, no campo das
contradi¢Oes, possa haver possibilidades de mudancas efetivas. Essas visbes estdo contidas
nas politicas publicas. Ndo basta apenas a defesa da Constituicdo, da democracia, mas, é
preciso uma emancipacdo humana. A humanidade precisa se libertar. E preciso uma
participacao efetiva nas discussdes para que as mudancgas possam ocorrer.

No primeiro capitulo fora tratado sobre a flexibilizacdo do curriculo do Ensino
Médio, a partir da Lei n°13. 415/2017. Nesse capitulo, foi abordado a questdo do curriculo e
suas variacOes personificadas no interior das escolas brasileiras; no segundo capitulo fora
tratado a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo no Brasil e suas Implicagbes para um
Sistema Nacional de Educacdo, tendo em vista o Ensino Médio. Nesse capitulo, fora
analisado o processo de elaboracdo dos PCNs e suas contradi¢fes da realidade da educagéo
brasileira. No terceiro capitulo, fora tratado a questdo da reforma do Ensino no Brasil,
sobretudo, a partir de 2017 e 2021. Nesse capitulo, fora abordado as contradi¢des presentes no
processo de efetivagdo da reforma. Os resultados revelam nas e pelas contradi¢cbes que as
reformas ocorridas no Ensino Médio estdo no bojo de outras reformas ocorridas no Brasil; que
h& uma luta de classe premente, onde os trabalhadores estdo perdendo seus direitos; ha uma
negagdo da ciéncia, dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e a
efetiva precarizacdo da educacédo brasileira, transformando-a em mercadoria: uma educacgéo

para os que podem pagar e outra para os pobres.
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2 AFLEXIBILIZACAO DO CURRICULO DO ENSINO MEDIO A PARTIR DA LEI
N°13. 415/2017

Para se pensar num curriculo, é necessario atentar para uma diferenciacdo entre
teorias curriculares e teorias pedagdgicas. As teorias curriculares estdo relacionadas aos
estudos curriculares iniciados a partir da década de 20 do século passado, com a revolugéo
industrial, com a abertura da escola para a populacdo, com a ampliacdo do numero de pessoas
nos espacos escolares. Assim, comecaram os estudos curriculares que ¢ diferente da historia
do curriculo pensada por pensadores, como 0 Rousseau, Comenius e Freinet (MALANCHEN,
2020, p. 2).

Alguns autores assinalam para o curriculo como teoria tradicional conservadora;
teoria critica contestadora; teoria pos-critica multiculturalista e teoria historico-critica
marxista de curriculo. A teoria historico-critica de curriculo defende o conhecimento
sistematizado, clssico, enquanto o cerne para se pensar um curriculo que atenda a classe
trabalhadora. (MALANCHEN, 2020). A Pedagogia Histérico-Critica concebe:

[...] o curriculo como um produto histérico, resultado de uma luta coletiva, da disputa
entre as classes, que envolve questBes sociais, politicas e pedagogicas. Ao
considerarmos isso, a organizacdo do curriculo deve propiciar, ndo somente meios
para que sejam compreendidos os conhecimentos nele inseridos, como a0 mesmo
tempo, 0 movimento de contradi¢do que existe na sociedade e de que maneira a classe
trabalhadora nela se insere. O curriculo da escola é, deste modo, uma selecdo
intencional de uma porgdo da cultura universal produzida historicamente pela
humanidade (MALANCHEN; COUTINHO, 2020, p. 3).

Um curriculo que atenda as necessidades da classe trabalhadora é refletido na
producdo coletiva e na luta de classe que ocorre na prética social. O curriculo deve conter as
realidades universais, mas, tambem, as especificidades locais e, sobretudo, deve refletir a
conflitante relacdo do educando e do educador.

Essa relagdo produzirda uma ressignificacdo da pratica no processo ensino-
aprendizagem e levara a catarse!, ou seja, os educadores e educandos perceberdo que as
realidades contidas no curriculo refletem os interesses da elite burguesa, detentora do capital e
do acumulo da riqueza a qualquer prego. Assim, o curriculo homogeneizado, torna-se um

fetiche que é internalizado pelos educadores e educandos. Desse modo, a instrumentacao

1[...] entendida na acep¢do gramsciana de “elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens” (GRAMSCI, 1978, p.53). Trata-se da efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados
agora em elementos ativos de transformacéo social. (SAVIANI, 2008, p. 72).
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subsidiara a compreensdo das contradi¢Ges ocorridas na e pela luta de classe. Os educandos
compreenderdo a realidade social e buscardo incansavelmente a libertagéo.

A organizacdo da sociedade em classe se materializa na historia. Esse processo
revela a maneira como a educacdo é realizada na escola e como estd ligada a origem do
préprio homem: “Com efeito, a origem da educagdo coincide com a origem do proprio
homem” (SAVIANI, 2021, p. 241). O contato do homem com a natureza é fundamental, pois:
“Ao agir sobre a natureza, 0 homem modifica a sua realidade através do trabalho: Portanto, se
0 homem ndo tem sua existéncia garantida pela natureza, mas precisa produzi-la, ele necessita
aprender a produzi-la. Ou seja, ele necessita ser educado” (SAVIANI, 2021, p. 241).

A educacdo é eminentemente humana. Logo, o homem é produto da educagdo. Nas
comunidades primitivas havia uma producdo coletiva, equitativa, igualitaria, quando todos
participavam conjuntamente garantindo a sobrevivéncia de todos. Havia um senso comum de
diretos e deveres. A partilha do que era produzido se configurava na celebracdo da vida.

Notadamente:

Essa forma de existéncia coletiva, por isso mesmo chamada de comunismo primitivo,
rompeu-se com a apropriagdo privada da terra dando origem a propriedade privada,
por oposicéo & propriedade coletiva antes vigente. Surgiu, assim, a sociedade de classe
[...] (SAVIANI, 2021, p. 242).

A divisdo da sociedade em classe surge com a propriedade privada, quando uma
parte da sociedade dominou o trabalho de outra parte que ficou subjugada, aniquilada,
dominada e a mercé de quem detém o poder sobre a terra. O dominio da terra é a chave para o
entendimento da divisdo de classe. As relagBes sociais sofreram mudangas substanciais com
esse processo. O acumulo de riguezas por parte de uma minoria, potencializou as
desigualdades nas comunidades primitivas. A propriedade privada estabelece um novo
paradigma social, transformou as relagfes sociais e, sobretudo, estabeleceu um novo modelo

de organizacéo social:

E 0 que s&o as classes em geral? E o que permite a uma parte da sociedade apropriar-
se do trabalho da outra. Se uma parte da sociedade apossa-se de toda a terra, temos a
classe dos proprietarios da terra e a classe dos camponeses. Se uma parte da sociedade
possui as fabricas, as agdes e os capitais, enquanto a outra trabalha nessas fabricas,
temos a classe dos capitalistas e a dos proletarios (LENIN, 1977, p. 212).

E na divisdo de classe que nasce a escola. E na divisdo de classe que as contradices

revelam como a vida vai se materializando na pratica social. Nas comunidades primitivas, a
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producdo de conhecimento centrava-se nas experiéncias vividas em sociedade e eram
repassadas pela tradicdo, em que a geracdo mais antiga repassava para a mais nova. O
processo educativo vivido pelas comunidades primitivas centrava-se na pratica, na vivéncia
do cotidiano que se ressignificava a todo momento, através do trabalho. Com a propriedade
privada, essa relagdo torna-se moldada e domada. Assim, a educagdo se confunde com a
prépria vida (SAVIANI, 2021, p. 242).

O trabalho nas comunidades primitivas é realizado de maneira coletiva e em contato
com a natureza a comunidade se transforma. Sem o trabalho o homem morre, perece: “Era
impensavel a um membro da tribo sobreviver sem participar desse processo, isto €, sem
trabalhar” (SAVIANI, 2121, p. 242). Com a divisdo de classe e com a apropriagdo privada de
terra, seus membros ndo trabalhavam para sobreviver, pois quem trabalhava para alimentar a
classe dos proprietarios da terra era 0s escravos que tinham a obrigacdo de manter o seu
sustento e do seu senhor.

Essa realidade revela que uma classe trabalha e outra ndo, o surgimento da escola,
também nasce com essa mentalidade. O sentido da palavra escola em grego, significa o lugar
do écio. Nas comunidades primitivas, o processo educativo se confunde com o processo de
trabalho e ocorria fora da escola. Com a divisdo de classe os proprietéarios da terra tinham uma
educacéo diferente e ocorria na escola, fora do trabalho, embora dependesse do trabalho. Essa
classe tinha tempo para estudar, o chamado 6cio (SAVIANI, 2121, p. 243).

Na sociedade moderna, com a ascensdo do capitalismo e com o surgimento da classe
burguesa e da proletariada, a educacdo escolar, que antes era para poucos, passou a ter um
sentido mais generalizador, transformando-se em objeto de desejo pelo capital. Na luta de
classe, a educacdo é nitidamente utilizada como uma ferramenta de dominacdo, de negacgdo de
direitos e divisdo do modo de trabalho: o trabalho manual e intelectual, sendo que o trabalho
manual esta a disposicdo da classe trabalhadora e o trabalho intelectual esta & disposicdo da

classe burguesa. Assim, se justifica a elaboracgdo do curriculo que € ministrado na escola:

[...] percebemos que os antagonismos da sociedade de classes colocam diversos tipos
de desafio a educacdo que poderiam ser nomeados e analisados em suas
particularidades como a impossibilidade da universalizacdo efetiva da escola, a
impossibilidade do acesso de todos ao saber, a impossibilidade de uma educagéo
unificada, o que leva a propor-se um tipo de educacéo para uma classe e outro tipo
para outra classe [...] (SAVIANI, 2121, p. 248).
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A intencionalidade da classe dominante em conduzir a educagao para atender os seus
proprios interesses é fundamental para a perpetuagdo do poder. Nessa direcdo, sao
engendrados todos os esforcos para que na escola seja garantida, através do curriculo, uma
formacéo voltada para o mercado. Logo, o curriculo ministrado aos alunos deve ser norteado
por essa concepcao. A formacdo para os pobres deve ser minima, para que fiquem alienados e

vivam na ignorancia:

Em uma nacdo livre na qual ndo se permite a escraviddo a riqueza mais segura
consiste numa multiddo de pobres laboriosos. Assim, para fazer feliz a sociedade e
manter contentes as pessoas, ainda que nas circunstancias mais humildes, é
indispensavel que o maior nimero delas sejam a0 mesmo tempo pobres e totalmente
ignorantes (MANDEVILLE, 1982, p. 190).

A visdo burguesa de educacdo popular se configura no maior desafio presente na
sociedade capitalista. Aqui esta claro as contradi¢bes percebidas, sobretudo, em relacdo a
escola publica. E essencial que esse processo seja interrompido, pois ndo existe a
possibilidade de garantir a classe trabalhadora a universalizacdo da forma escolar de educacédo
de maneira plena. Se a classe trabalhadora se apropria do saber escolar coloca em risco o
projeto burgués: “O trabalhador, ndo sendo proprietario de meios da producdo, mas apenas de
sua forca de trabalho, ndo pode, portanto, se apropriar do saber” (SAVIANI, 2021, p. 250).

A emancipacdo da classe trabalhadora perpassa por um curriculo que define
conteudos importantes de cada disciplina, ressaltando que o conhecimento é resultado da acédo
coletiva da humanidade. A classe trabalhadora deve dominar os conhecimentos culturais

universais para alcancar a emancipacéo e a libertacéo do cativeiro:

Se 0os membros das camadas populares ndo dominam os contetidos culturais, eles ndo
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominantes,
gue se servem exatamente desses contedidos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominacdo (SAVIANI, 2008, p. 55).

O curriculo deve refletir um projeto que fomente a producdo de um novo mundo, de
maneira concreta e objetiva. A sociedade atual é um reflexo da desigualdade e do acimulo de
bens que é produzido pela humanidade, provocado pela crise estrutural do capital. O
capitalismo é cruel e ndo sera humanizado, pois opera pelo principio da desumanizagédo, da
exploracéo, da alienacéo, do lucro pelo lucro, fomenta a violéncia, a exploracéo de criangas, o
aniquilamento das mulheres, o feminicidio, a homofobia, o aniquilamento da classe

trabalhadora.
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O aproveitamento da crise estrutural do capital para o aumento das diferengas entre
ricos e pobres, sob o principio da acumulacdo privada estd em curso de maneira gradual. A
crise estrutural do capital estd no bojo das contradi¢bes presentes na reforma do Ensino
Médio, no Brasil, colocando em lado opostos um modelo de educacdo que visa a formacéo
para 0 mercado e outro modelo que objetiva uma educagdo humanizadora. Assim, efetiva-se a
Base Nacional Comum Curricular aprovada em 2017.

Essas contradicGes estdo presentes nas discussdes sobre o curriculo na educacgéo
brasileira. Segundo Saviani (2016a), a Base Nacional Comum Curricular é objeto de debate
que iniciou na década de 70. Nesse debate, as ideias que permeavam as discussdes apontavam
para a necessidade de garantir que as mudancas na educagdo ndo fossem realizadas a partir de
interesses econdmicos, politicos e que ndo fossem efetivadas sem a devida participacao
popular. Esse debate resultou em formacdes de organismos que propuseram mudangas, tanto
na Educacdo béasica, como no ensino superior. A participagdo popular é decisiva para a
ressignificacdo estrutural da sociedade brasileira e, consequentemente, da educagdo. Esses

organismos ja indicavam a necessidade de mudancas:

o0 Comité Pré-participacdo na Reformulacdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura
(1980); a Comissdo Nacional pela Reformulacdo dos cursos de formacgdo de
Professores — CONARDFE (1983); e a associacdo Nacional pela formacdo dos
Profissionais da Educa¢do — ANFOPE (1990) (MALANCHEN; ZANK, 2020, p. 131).

O debate ocorrido através desses organismos apontava para a necessidade de
reformulacdo na educacdo, mas, também, indicava que a discussdo deveria envolver toda a
sociedade e que a elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular ndo poderia ser
efetiva por um 6rgdo do governo, feita em laboratdrio, sob pena, da negacdo de garantia de
direitos fundamentais e, sobretudo, o compromisso de ndo permitir a proposicdo de um

curriculo minimo para a educacéo brasileira:

Foi se fixando o entendimento segundo o qual a referida ideia ndo coincide com a
parte comum do curriculo, nem como o curriculo minimo, sendo, antes, um principio
a inspirar e orientar a organizacdo dos cursos de formagdo de educadores em todo o
pais. Como tal, seu contetido ndo poderia ser fixado por um 6rgéo do governo, por um
intelectual de destaque e nem mesmo por uma assembleia de educadores, mas deveria
fluir das andlises, dos debates e das experiéncias encetadas, possibilitando, no médio
prazo, chegar a um consenso em torno dos aspectos fundamentais que devem basear a
formagcdo de profissionais da educagdo (SAVIANI, 2016b, p. 74).
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A transformacdo na educacdo deve ter como ponto de partida as praticas sociais
contidas nas experiéncias vivenciadas pelos professores e alunos no interior das escolas
brasileiras. Pensar a partir das praticas sociais &€ pensar um curriculo que atenda as
necessidades e as especificidades locais e universais da sociedade, ou seja, deve-se observar
0s principios da singularidade, da individualidade e da universalidade. Pensar um curriculo
que tenha a concepcdo de educacdo emancipadora, libertadora e, que se efetive a partir da
classe trabalhadora, é pensar numa proposi¢do curricular que permita, pelos alunos, a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. A ideia de um

curriculo flexivel ja estava preconizada na LDB 93.394/96:

Nesse contexto, a meta 7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE — 2014 — 2024) dispde
sobre a necessidade da reformulagdo do ensino médio com a organizacéo de curriculos
flexiveis, e a LDB n. 9.394 (BRASIL, 1996), pds-lei n. 13.415 (BRASIL, 2017),
estabelece, no artigo 36, que o curriculo do ensino médio deve ser composto por uma
Base Nacional Comum Curricular (MALANCHEN; ZANK, 2020, p. 133).

A ideia de uma Base Nacional Comum Curricular que revele uma proposigéo de um
curriculo que atenda as necessidades da classe trabalhadora é objeto de “r-existéncia™?
defendido por intelectuais, etnias e entidades que historicamente lutam pela por uma educacgéo
integradora, libertadora, autbnoma e perene. Que lutam para existir, enquanto etnia e resistir
ao poder dominante. Assim, se justifica a elaboracdo de um curriculo que, além de respeitar,

valorize as caracteristicas regionais, culturais, sociais e econdémicas. Um curriculo que:

[...] integre de forma orgénica e consistente as dimensdes da ciéncia, da tecnologia, da
cultura e do trabalho, como formas de atribuir significado ao conhecimento escolar e,
em uma abordagem integrada, produzir maior didlogo entre 0s componentes
curriculares, estejam eles organizados na forma de disciplinas, &reas do conhecimento
ou ainda outras formas previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM/2012) (KUENZER, 2017, p. 333).

Conceber um curriculo que cumpra o que aduz a LDB n° 9.394/96 e que ndo fracione
a formacdo do trabalhador, impossibilitando a apropriacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade € um desafio. Os quatro eixos ciéncia, tecnologia, cultura e

trabalho devem permear a elaboragdo do curriculo. Essa concepgdo vai na contraméo de um

2 R-EXISTENCIA palavra usada conotando existéncia e resisténcia. Em outras palavras, para uma etnia
sobreviver, ela precisa, incialmente existir, ndo perder a sua identidade. Depois, ela precisa resistir ao poder de
dominagdo. Essa R-existéncia perpassa pela agdo coletiva e ndo isolada. Disponivel no livro Amazonia,
Amazodnias de Carlos Walter Porto Goncalves (2012, 130-162).
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curriculo que tem a intencionalidade de treinar os alunos para que saibam utilizar os
conhecimentos adquiridos na escola(competéncias) e utilizd-los em no seu cotidiano
(habilidades). Em outras palavras, ensinar a pensar através da problematizacdo e das
contradi¢bes que ocorrem na pratica social, na luta de classe e ndo treinar os educandos para o
mercado de trabalhos, para a subjugacdo patronal, para a anulagdo de seus direitos, para a
precarizacdo do trabalho e do trabalhador. Essas contradi¢des estdo presentes na compreensao

de um curriculo rigido e flexivel. Essa:

[...] controvérsia estabelece-se sobre a relacdo entre rigidez e flexibilidade; para o
grupo privado que se organiza com o apoio do MEC, as DCNEM/2012 em vigor sao
rigidas, uma vez que estabelecem um Unico percurso, disciplinar e com excessivo
nimero de componentes curriculares, a partir do que propde a flexibilizacdo dos
percursos. Para o Movimento em defesa do ensino Médio, essa proposta fragmenta a
formacdo e desconstitui a educacdo bésica, que deixa de ser obrigatoria e comum,
como determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/1996) e as
DCNEM/2012 (KUENZER, 2017, p. 333).

A discussao entre um curriculo rigido e um flexivel perpassa pela compreensdo do
tipo de sociedade, de educacdo, de homem, trabalho e de curriculo utilizado na educacdo
escolar. E necessaria a compreensdo de que a educacdo & um instrumento social de
emancipacdo humana. Baseado no Materialismo Histérico-dialético, na categoria modo de
producdo, a educacdo em seu sentido mais amplo € um processo recursivo, pois como ato de

producdo do homem é, ao mesmo tempo, a producdo da sociedade. Nessa direcdo, a educacao

é:

[...] o ato de produzir, direta e indiretamente, em cada individuo singular a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Isso
significa que o papel da educagdo é tornar os individuos contemporéneos a sua época
[...]. (SAVIANI, 2019, p. 126).

A crianca quando nasce, ela é coetanea a sua espécie e pelo trabalho educativo, a
crianca de coetanea pode tornar-se contemporanea a sua epoca, ou seja, capaz de compreender

as contradi¢cdes ocorridas na pratica social. Desse modo:

0 homem ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se
como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir a sua
prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem &, ao mesmo tempo, a formacéo do
homem, isto é, um processo educativo (SAVIANI, 2019, p. 127).
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A matéria é a base e fundamento de tudo que existe no materialismo histérico-
dialético e se antecipa a ideia, que é a apreensdo pelo sujeito das coisas e rela¢gdes do mundo
existente. A contradicdo ¢ o modo que a matéria se manifesta e € eminentemente
contraditdria. As coisas sdo pensadas por contradi¢do: quente, frio, mole, rigido, entre outras

coisas, e 0 homem também é pensado pelo contraditdrio.

A realidade material, contraditéria estd em permanente contradicdo, que realiza-se
historicamente. Tudo em nosso mundo esta em permanente transformacdo que é
sempre o resultado do movimento que as coisas sdo, de uma forma gera o seu
contrério, que ao gera-lo estdo produzindo algo novo, e ao gerar algo novo, o mundo,
também, é renovado. Essa realidade é apreendida pelas leis da dialética: tese, antitese,
sintese (LOMBARDI, 2020, p. 9).

As leis da dialética possibilitam a ressignificacdo da realidade. Essa realidade
apreendida pelo sujeito cognoscente torna-se uma possibilidade de transformacéo social. A
maneira como 0s homens produzem a sua existéncia, suas representacdes, relacdo sociais
tipificam a producédo do sujeito protagonista, emancipado, autbnomo e livre. O homem ao se
produzir através do trabalho, também, se produz historicamente. Essa é a dindmica da
categoria da totalidade, ou seja, € um constante movimento que gera novas possibilidades de
transformacéo social.

A funcéo da educacdo é determinante para formacdo humana, para a producéo do ser
social, a partir do contraditorio. A educacdo é essencial para a libertacdo humana. De fato, a
sociedade produz o homem, mas, também € produzida por ele, num processo recursivo. Desse
modo, a educacdo exige uma radicalidade de mudanca de mentalidade para que a
transformacéo aconteca de fato e de direito, ndo por exclusdo, mas por superacdo. O objetivo
é, de maneira incansavel, buscar a emancipacdo humana, a transformacdo da realidade
existente (LOMBARDI, 2020).

Essa transformacdo perpassa pelo entendimento de que o curriculo se traduz na
maneira como a escola operacionaliza as suas atividades. Em outras palavras, a ideia de
curriculo perpassa fundamentalmente pela articulacdo, pela integracdo de todos 0s recursos,
materiais e humanos que de maneira hologramatica resultam em totalidade com a finalidade
de transformag&o processual, ou seja, a totalidade significa que novas possibilidades podem
resultar a partir do processo dialético. Assim, o curriculo se materializa nas contradi¢cGes

ocorridas na préatica social:
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Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa
sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto é, mobilizando todos os seus
recursos, materiais e humanos, na direcdo do objetivo que a a razdo de ser da sua
existéncia: a educacdo das criancas e jovens (SAVIANALI, 2020, p. 80).

O curriculo deve estar relacionado ao saber e ao conhecimento que € produzido
historicamente pela humanidade. Esta relacionado & compreensdo de homem, de natureza e de
trabalho. As vivéncias compartilhadas no dia a dia pela sociedade estdo em constante
movimento, em transformacdo, de maneira acelerada e continua, ndo necessitam da instituicao
escolar para serem apreendidas. J& os saberes sistematizados, necessitam da escola para serem
ensinados aos alunos (SAVIANI, 2020).

Se tudo o que a escola faz é curriculo, ha de se ter o cuidado para as inferéncias nas
atividades escolares que ndo contribuem para e no processo ensino-aprendizagem, mas,
provocam muitas confus@es na operacionalizacdo das acBes que sdo realizadas no interior das
escolas brasileiras. O ativismo provocado por essas atividades acaba camuflando a verdadeira
funcdo que na escola deve-se praticar, que é a de ensinar os alunos para que possam dominar
0s conhecimentos sistematizados. O que se ensina na escola deve ter relagdo com as acdes que
sdo realizadas no interior da propria escola. Todos 0s projetos escolares devem ter ligacdo

direta com os conteudos ou objetos de conhecimentos ministrados aos alunos:

Dou apenas um exemplo, tendo por base o calendario das escolas brasileiras: 0 ano
letivo comeca em fevereiro e logo temos a semana do indio, a semana santa, o dia do
trabalho, a semana das maes, dia internacional das familias, dia mundial do meio
ambiente, as festas dos pais, a semana do soldado, semana do folclore, depois a
semana da pétria, a semana da arvore, 0s jogos da primavera, semana da crianca, festa
do professor, do funcionario publico, semana da asa, semana da Republica, festa da
bandeira... e nesse momento ja chegamos ao final de novembro. O ano letivo encerra-
se e estamos diante da seguinte constatacdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-se
tempo para toda espécie de comemoragdo, mas muito pouco foi destinado ao processo
de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos sistematizados (SAVIANI, 2020, p. 9).

Essa constatacdo de Saviani (2020), revela que ocorreu um desmonte da identidade
pedagdgica da escola, embora, todas as agcdes que sdo realizadas tenham a sua importancia,
ressalta-se que a principal funcdo da escola é favorecer aos alunos, a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. N&o se pode perder de vista essa
funcdo, sob pena, da negacdo, sobretudo, para a classe trabalhadora de um curriculo
significativo e consistente, para que através da instrumentalizacdo, os alunos possam
compreender as contradi¢cGes na luta de classe e, consequentemente, possam se libertar da
exploracéo que vivem (SAVIANI, 2008, p. 71).
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O tempo destinado ao ensino ficou muito reduzido. Na maioria das vezes, essas
atividades ndo tém relagdo com o interior da sala de aula. Acaba ocorrendo um desvio do
foco, um gasto de energia em atividades que ndo se relacionam com os contetudos que na
escola deve-se ensinar: “Em suma, 0 curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas
dedicou pouco tempo para o estudo da lingua vernacula, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias da sociedade, filosofia, artes” (SAVIANI, 2020, p. 9).

N&o se trata de transformar a escola em um espaco rigido, mas, de fato, empreender
forcas num curriculo que se materialize nas atividades nucleadas desenvolvidas pela escola,
como assinala Saviani (2020, p. 9) o: “curriculo é o conjunto das atividades nucleadas
desenvolvidas pela escola. Fica, assim, claro que as atividades referentes as comemoracdes
mencionadas s&o secundarias, e ndo essenciais a escola”.

Embora tenha a sua importancia, as atividades desenvolvidas durante o ano letivo, s6
tem sentido se forem realizadas e se estiverem em consonéncia com o curriculo desenvolvido
na sala de aula. Nas reunides pedagogicas, as avaliacbes, dos chamados projetos
desenvolvidos pela escola, na grande maioria, ndo retratam ou ndo tem relacdo com o
curriculo. E um ativismo pedagdgico e ndo uma atividade pedagdgica. E uma préatica que
comumente se pulveriza nas jornadas pedagdgicas das escolas brasileiras. As atividades
comemorativas, de acordo com Saviani (2020, p. 9): “[...] sdo extracurriculares e s6 tém
sentido se podem enriquecer as atividades curriculares, isto é, aquelas préprias da escola, ndo
devendo, em hipotese alguma, prejudica-las ou substitui-las.”

Evidentemente, na escola ndo se ensina somente os conhecimentos sistematizados.
Mas, ha uma diferenca entre as préaticas curriculares e extracurriculares. Isso ndo significa que
néo existe relacdo entre ambas e nem significa que ndo pode haver convergéncias. Muito pelo
contrério, as atividades curriculares e extracurriculares sdo recursivas, dialéticas, dialdgicas,
complexas e podem ser trabalhadas de maneira continua, gradual, sequenciada, planejada,
processada num tempo que, possa favorecer pedagogicamente, 0 processo de transmissdo-
assimilacéo do saber escolar (SAVIANI, 2020, p. 9-10).

Ressalta-se a importancia da Escola como uma instituicdo mediadora no processo de
transmissdo-assimilacio do saber escolar. E na escola, através do rito de passagem, que
ocorre, ndo por exclusdo, mas, por supera¢dao, 0 movimento migratorio dos saberes populares,
que se caracterizam por serem espontaneos, baseados nas experiéncias e transmitidos através
da tradicdo para os saberes eruditos, que se caracterizam por serem sistematizados e s&o
transmitidos por meio das institui¢cdes escolares (SAVIANI, 2020, p. 10).
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O saber popular é um conhecimento basilar, produzido pela cultura, e que tem a sua
importancia, o seu lugar, seu ambiente, mas, que estd em constante transformacdo, mudanca e
se materializa nas experiéncias e vivéncias que o aluno traz para a escola. Nao se pode negar.
N&o se deve negar. Nao se pode excluir. O saber popular é o ponto de partida para o saber
erudito. Através do movimento dialético, a escola vai ressignificando a sua préatica pedagégica
e permitindo que novas determinagdes enriqguecam as anteriores. Assim, a producdo do
conhecimento vai sendo organizada a tal ponto que favoreca a transmissdo-assimilacdo do

saber escolar. Nessa direcdo, 0 acesso a cultura erudita facilita a aquisicdo de novos saberes:

Isso significa que o acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas
pelas quais se podem expressar 0s proprios contetdos do saber popular. Mantem-sg,
portanto, a primazia da cultura popular da qual deriva a cultura erudita, que se
manifesta como uma nova determinagdo que a ela se acrescenta (SAVIANI, 2020, p.
10).

O acesso a cultura erudita é condicdo de libertagdo, de emancipacgdo, de autonomia
para a classe trabalhadora. O curriculo é uma ferramenta significativa e decisiva para o
processo de transmissdo-assimilacdo do saber escolar. Implementar uma politica educacional
gue negue a ciéncia, 0 acesso a tecnologia, que negue a cultura e o trabalho, aumentam as
desigualdades sociais. Essa é a intencionalidade do governo que, através de uma parte da
imprensa, internaliza na populacdo que é necessario reformar a educacdo, mas que, na
verdade, esta sendo implementado um modelo de educacdo que atende as necessidades do
mercado, ou seja, uma educacao para o trabalho e ndo para 0 mundo do trabalho.

Essas contradicbes que permeiam a discussdo sobre o curriculo que deve ser
ensinado nas escolas brasileiras estdo polarizadas entre o grupo que defende uma educagéo
humanizadora, autbnoma e libertadora (Movimento Nacional em Defesa do ensino Médio e o
Movimento dos Estudantes Secundarista) e o grupo que defende o modelo mercantilista,
utilitarista e pragmatico de educagdo. Por outro lado, existe uma critica imposta aos curriculos
ensinados nas escolas, de que é muito conteudista e ndo opera pela pratica, ou seja, pelo
saber-fazer. E necessario um curriculo que favoreca o saber pensar, que propicie ao educando
a capacidade de refletir, de questionar, de r-existir, de maneira incansavel, lutar, esperancar
por um mundo melhor. As contradi¢Oes perpassadas pela ideia de um curriculo escolar,

transita de maneira polariza, pois o curriculo:
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[...] com muita frequéncia [...] seriam constituidos por “conteldos prontos e
acabados™, coisas mortas, inertes, desconectadas da vida dos alunos e opostos ao
carater ativo que deveria ter a aprendizagem. E nessa dire¢do que a educagio escolar
recebe o adjetivo de “conteudista” e, em contraposicao, € defendida uma educacao
pautada na vida, nos processos de construcdo do conhecimento e na realizacio de
atividades voltadas para questBes do cotidiano (DUARTE, 2016, p. 48).

Essa € uma visdo fetichizada de curriculo, pois cada escola espalhada nesse pais €é
uma instituicdo que tem por objetivo ensinar os contetdos cientificos, artisticos e filosoficos,
como parte do processo de formacgéo da individualidade para si (DUARTE, 2013b). O que se
pode discutir é a metodologia utilizada para a transmissdo-assimilacdo dos contetidos. E
necessaria uma revisitacdo ao passado para identificar sua ligacdo com o presente, isto €, a
relacdo entre o trabalho morto e o trabalho vivo. Em outras palavras, “a apropriacdo da cultura
pelos individuos é um processo no qual os vivos ressuscitam os mortos e, a0 mesmo tempo,
0s mortos apoderam - se dos vivos.” (DUARTE, 2016, p. 49).

O curriculo é um instrumento social que instrumentaliza a escola para ensinar aos
alunos, de maneira, consciente, a producdo, por meio do trabalho educativo, de sua identidade
individual e coletiva. Isto é, o homem ndo nasce homem. Ele aprende a ser homem e,
consequentemente, forma a humanidade. N&o se pode negar as especificidades étnicas, mas se
deve ensinar os contetdos produzidos historicamente pela humanidade para todos, sem
excecao:

[...] o ensino dos contelidos escolares é uma atividade na qual intencionalmente a
cognig¢do objetivada, isto é, o trabalho morto contido nos conhecimentos j& produzidos
é transformado em atividade efetiva dos alunos, ou seja, o trabalho morto é trazido a
vida pelo trabalho educativo. A ressurreicdo deixa de ser um ato milagroso e torna-se
fruto da atividade de ensino (DUARTE, 2016, p. 499).

A contribuicdo que Karl Marx apresenta quando realiza estudos entre o capital e a
atividade do trabalhador revela a intima relacdo entre a atividade passada e a atividade
presente nas condi¢bes da sociedade contemporanea, que continua a ser uma sociedade
capitalista, movidas pelas relagdes econdmicas, sociais e politicas. Nitidamente a relacdo do
trabalho e do trabalhador gera uma relagcdo de troca, ou seja, a forca do trabalho por uma

quantidade de dinheiro que o trabalhador recebe:
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O capital é um produto do trabalho, mas é um produto que, dadas as relacdes
econdmicas préprias a sociedade capitalista, tem o poder de comprar a atividade do
trabalhador, tornar-se proprietario dela e extrair uma quantidade de valor econémico
bem maior do que o trabalhador recebe como pagamento por seu trabalho. Por ndo ter
outra forma de sobrevivéncia que ndo seja a troca de sua atividade de trabalho por
uma determinada quantia de dinheiro, o trabalhador submete-se aos objetivos do
capital, aos interesses deste e a sua dinamica de funcionamento. Quanto mais o
trabalhador produz, mais o capital apodera-se dos resultados dessa producdo, mais ele
suga a vida e a energia do trabalhador, num processo em que o sujeito criador (0
trabalhador) da vida a criatura (o capital), mas a criatura torna-se mais forte que seu
criador [...] (DUARTE, 2016, p. 49-50).

O capital € o trabalho morto, que se materializa nas atividades humanas, ou seja, a
partir das atividades humanas. Essa compreensdo é fundamental para a transformacdo da
sociedade e da educacdo. Esse é o processo que todos devem ter nas mentes e nos coragoes,
sobretudo, o entendimento do curriculo que deve ser ensinado nas escolas. O trabalhador
sujeita-se, pois por ndo ter outra opgao e a precarizacdo da escola, revela as contradigdes entre
capital e trabalho, ou seja, o sujeito criador (o trabalhador) d& a vida a criatura (o capital), mas
a criatura torna-se mais forte que seu criador (DUARTE, 2016, p. 49-50). Segundo dados do
IBGE, em 2021, 17 milhGes de jovens evadiram-se da escola, ou seja, abandonaram a escola.
O numero de trabalhadores que nao tem a carteira assinada é de 33, 3 milhGes de brasileiros.
Esses dados revelam o desmonte da classe trabalhadora, a negacdo de seus direitos

trabalhistas. Assim:

O capital é o trabalho morto, isto é, atividade humana que se objetivou, atividade que
se transformou em coisas com caracteristicas e propriedades socialmente
determinadas. O trabalho vivo é a atividade do trabalhador que ndo pode realizar-se
sem os meios de producdo (ferramentas, maquinas, instalagdes, conhecimentos etc.).
Mas na sociedade capitalista os meios de producdo sdo parte do capital, a ele
pertencem. Assim, para poder trabalhar, o trabalhador vende sua atividade ao capital
e, dessa forma, o proprio trabalhador transforma-se de sujeito do processo produtivo
em mais um meio de producdo (DUARTE, 2016, p. 50).

O trabalho vivo é diminuido pelo capital, que nega a importancia do trabalhador
como produtor da riqueza, por isso, para o capital sdo guardadas as devidas proporcdes, a
forma alienada de trabalho morto. Isso significa que nem todo trabalho exerce dominagéo da
atividade do trabalhador. No entanto, a forma alienada da objetivacéo do trabalho é universal,
por isso, é necessario a humanizagdo entre o trabalho vivo e o trabalho morto. Sem a
humanizacdo entre o trabalho vivo e o trabalho morte, ocorre a precarizagao do trabalho e do

trabalhador:
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Todo tipo de trabalho, inclusive 0 menos desenvolvido, a caca, a pesca etc., pressupde
que o produto do trabalho passado é utilizado como meio para o trabalho vivo,
imediato [...] se todo capital é trabalho objetivado que serve de meio para uma nova
producdo é capital (DUARTE, 2016, p. 51).

O trabalhador que é parte importantissima na producdo dos bens é transformado em
mercadoria e esse processo e internalizado, através do curriculo escolar, sobretudo,
sedimentado nas praticas docentes. O trabalho morto deve ser um meio para o trabalho vivo,

ou seja, ocorre uma inversao axioldgica:

Se examinarmos de inicio a relagdo que deveio, o valor que deveio capital, e o
trabalho vivo parece como simples valor de uso contraposto ao capital, de modo que o
trabalho vivo aparece como simples meio para valorizar o trabalho objetivo, morto,
para impregna-lo de uma alma vivificante e perder no trabalho morto sua propria alma
— e como resultado de ter criado, de um lado, a riqueza como riqueza alheia, mas
como riqueza prépria so a indigéncia da capacidade de trabalho vivo [...] (MARX
20112 p. 3799).

Ressalta-se que, existe uma unidade na diversidade entre as forgas materiais e
conhecimentos. Esse bindmio é basilar para a producdo de um curriculo escolar que néo
observe mercado de trabalho, mas, o mundo de trabalho, que, de fato, através do processo de
transmissdo-assimilacdo, os alunos aprendem, de maneira significativa, os contetdos

historicamente produzidos pela humanidade:

A natureza ndo constroi maquinas nem locomotivas, ferrovias, telégrafos elétricos,
maquinas de fiar automaticas. Elas sdo produtos da indUstria humana; material natural
transformado em érgéos da vontade humana sobre a natureza ou de sua atividade na
natureza. Elas sdo 6rgédos do cérebro humano criados pela mao humana; forca do saber
objetivada (MARX, 20112, p. 589).

Formas materiais e conhecimentos interdependem-se, pois o trabalho morto é mola
propulsora para o trabalho vivo. A atividade humana resulta no produto e no processo. Nesse
movimento, ocorre um equivoco quando: “a escola é criticada por trabalhar “produtos prontos
e acabados”, [...] o de considerar que os produtos da atividade social humana possam existir
como coisas totalmente inerte e desvinculados da prética social” (DUARTE, 2016, p. 522). A
pratica social € territério onde ocorre se materializa as contradigdes reveladas na luta de

classe. Assim, o trabalho morto é ressuscitado pelo trabalho vivo:
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O produto, como sintese do processo, carrega atividade objetivada. E trabalho morto,
mas que volta a vida ao ser incorporado como meio de novas atividades. Entretanto,
para que o trabalho morto volte a vida e seja incorporado a novas atividades, é preciso
gue as pessoas se apropriem da atividade objetivada no produto. Ocorre que, por
vivermos na sociedade capitalista, estamos habituados a identificar o processo de
apropriacao com a posse imediata e com a forma capitalista de apropriacdo que é a
propriedade privada (DUARTE, 2016, p. 53).

Eis o desafio da escola produzir um curriculo que atenda as necessidades da classe
trabalhadora, sobretudo, e, de maneira, incansavel, buscar a autonomia pedagdgica para que
seja garantida, através de politicas publicas, a participacao efetiva das etnias minoritarias e, de
fato, a participacdo nas discussdes na elaboracdo de um curriculo que seja reflexo dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. E necesséria a compreensdo das
contradi¢bes que estdo no bojo das reformas ocorridas, sobretudo, no Ensino Médio e que
impactam diretamente os menos favorecidos economicamente.

Essas contradigdes estdo na base da elaboragcéo da Base Nacional Comum Curricular,

aprovada em 2017:

[...] quando o Governo Temer edita a Medida Proviséria n® 746, de 22 de setembro de
2016, que incorpora a proposta que atende aos interesses do setor privado e do
Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED); esse processo que
culmina com a promulgacdo da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que estabelece
as novas diretrizes e bases para o ensino médio, nos termos dispostos pela referia
Medida Proviséria (KUENZER, 2017, p. 333).

A forma autoritaria como a BNCC foi elaborada revela a intencionalidade do
governo em colocar em marcha a privatizacao das instituicdes publicas do Brasil. Intensifica-
se 0 processo de desmonte da educacdo e, para isso, diminui-se 0s investimentos em
pesquisas, precariza-se as condi¢es de trabalho nas escolas brasileiras, minimiza-se a
formacdo dos professores, entregando-a ao setor privado, estabelecendo a chamada
mercantilizacdo da educacdo. Negar o debate foi a estratégia definida pelo governo. Privatizar
as instituicdes publicas € uma iniciativa que favorece a entronizacdo do mercado privado e,

sobretudo, fundamenta a dominacdo e a perpetuacdo da classe burguesa:

A restricdo ao debate e o tempo reduzido que transcorreu entre o estabelecimento da
Comissao Especial (mar¢co de 2012) para os estudos que subsidiariam o PL n° 6840
(2013, na versdo inicial, e dezembro de 2014, na versdo substitutiva), as edi¢des da
Medida Provisoria (setembro de 2016) e da nova Lei (fevereiro de 2017) evidenciam o
carater autoritario das novas diretrizes, contrariando o movimento histérico pautado
pela ampla discussdo civil e entre esta e 0 governo que caracterizou o processo de
construcdo das diretrizes curriculares até entdo em vigor (KUENZER, 2017, p. 333-
334).
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Envolver a sociedade civil num debate é fundamental para a garantia do processo
democratico. As proposicdes do setor privado, no que se refere a Base Nacional Comum
Curricular, em subsidiar a elaboracdo de um curriculo que habilite os estudantes para o
mercado, reduz a funcdo da escola e, consequentemente, precariza a formacgdo da classe
trabalhadora. Por outro lado, ndo se pode negar que as mudangas e transformacdes devem
ocorrer inicialmente, a partir da sociedade e, em seguida, da educacdo. A flexibilizacdo
curricular na educacdo, nos moldes como esta sendo efetivada, é inicialmente, a flexibilizacdo
do trabalho e do trabalhador. Nota-se que, na concepcao neoliberal, a educacdo é excludente,
pois propicia uma formacdo para a classe trabalhadora e outra para a elite capitalista,
detentora do capital (MESZAROS, 2008).

As praticas transformadoras poderdo ser efetivadas se houver o entendimento de que
0S processos sociais e educacionais estdo ligados, interligados, interdependentes. A educagéo
n&o estd na sociedade. A educacgdo é a propria sociedade. E reflexo da sociedade organizada,
capitalista, detentora do modo de producdo. Reforca-se a ideia de que, ndo é reformando a
educacdo que se transformara a sociedade, é ao contrario, ocorrendo a reforma da sociedade,
consequentemente, ocorrerd a transformacdo da educacdo. A sociedade se transforma pela e
na luta de classe: “Limitar, portanto, uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou nao, o objetivo
de uma transformacéo qualitativa” (MESZAROS, 2008, p. 12).

A educacdo ndo é a salvadora da patria, mas é uma possibilidade de mudanca, ndo da
forma, mas da esséncia. Em outras palavras, as transformacfes ocorrerdo nas praticas
educacionais envolvendo a educagdo formal e informal, num processo dialético e dialégico. A
educacdo é uma ferramenta social importantissima para a compreensdo dos problemas
contemporaneos e dos impactos que o capital causa & sociedade. E através da educacio, que a
classe trabalhadora se apropriando dos conhecimentos historicamente produzidos pela

humanidade e, assim, podera “r-existir” a0 modelo capitalista de desumanizacéo:

[...] a educacdo ndo deve qualificar para 0 mercado, mas para a vida [...] a educagéo
ndo é uma mercadoria [...] pensar a sociedade tendo como parametro o ser humano
exige a superacdo da Idgica desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no
lucro e na competicdo seus fundamentos (MESZAROS, 2008, p. 9).
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N&o se aprende somente na escola, mas, também, através das praticas sociais. A
Educacdo deve ser humanizadora com o objetivo de transformar o trabalhador em um agente
politico, que pensa, que age, e usa a palavra como ferramenta para transformar o mundo. Essa
visdo vai de encontro ao modo de producdo capitalista que mercantiliza a educagéo e a
transforma em mercadoria. O trabalho educativo tem por objetivo a emancipagdo humana. O
trabalho para o mercado, tem por objetivo a formacdo da mdo de obra barata, escrava e
alienante (MESZAROS, 2008, p. 12).

Esta claro que o processo de emancipacdo da classe trabalhadora, perpassa pela
questdo do trabalho educativo. Transformar o trabalhador em agente que pensa, que age e que
ndo se submete as condicBes de exploracdo € um processo que perpassa pela elaboracdo de
um curriculo que instrumentaliza o trabalhador para compreender as contradicdes que
ocorrem na luta de classe. Para a Base Nacional Comum Curricular (2017), o sentido de
trabalho estd materializado na preparacdo, no treinamento dos estudantes, através da
pedagogia das competéncias, para o ingresso no mercado.

A funcéo do trabalho educativo é propiciar condi¢Ges para que o sujeito migre de um
estado coetaneo para um estado contemporaneo. Para Saviani (2020), o trabalho consiste em
trés conceitos que revelam a produgdo de um percurso que se ressignifica dependendo das

contradi¢Bes ocorridas no interior da pratica social:

De modo geral, podemos considerar que esse conceito compreende trés significados:
num primeiro, o trabalho é principio educativo visto que determina, pelo grau de
desenvolvimento social atingido historicamente, o modo de ser da educacdo em seu
conjunto. Assim entendido, aos modos de producéo correspondem modos distintos de
educar com uma correspondente forma dominante de educagdo. Em segundo sentido,
o trabalho é principio educativo posto que coloca exigéncias especificas que o
processo educativo deve preencher, em vista da participacdo direta dos membros da
sociedade no trabalho socialmente produtivo. Finalmente, o trabalho é principio
educativo, num terceiro sentido, ao determinar a educacdo como modalidade
especifica e referenciada do trabalho: o trabalho pedagégico (SAVIANI, 2020, p. 24).

O primeiro sentido de trabalho para Saviani (2020), refere-se ao nivel de
desenvolvimento atingido pela sociedade contemporanea. Sem o dominio de um acervo
minimo dos conhecimentos sistematizados, 0 homem néo pode participar da vida social, ndo
pode tornar-se cidad&o. Esse nivel esté relacionado a educagdo Bésica e a relacdo educacao e
trabalho é implicita e indireta. Deve levar: “[...] em conta que o entendimento gramsciano da
escola unitaria corresponde a fase que hoje, no Brasil, é definida como a educacdo basica,

especificamente nos niveis fundamental e médio, remoto [...]” (SAVIANI, 2020, p. 25). E
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imprescindivel para o processo de libertacdo, que o homem faga parte da sociedade
escriptocéntrica, pois sendo participe, ele vai incorporando, através da préatica social,
traduzida no curriculo, os conhecimentos basicos para a sua formacéo posterior. Sdo etapas da

formacdo que se sequenciam. No ensino fundamental, o aluno devera:

Aprender a ler, escrever e contar e dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das
ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em que se Vive,
inclusive para entender a propria incorporacdo pelo trabalho dos conhecimentos
cientificos no ambito da vida e da sociedade. Se no ensino fundamental a relagéo é
implicita e indireta, no ensino médio a relacdo entre educagdo e trabalho, entre o
conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e direta
(SAVIANI, 2020, p. 27).

No segundo sentido de trabalho como principio educativo, o aluno devera dominar 0s
conhecimentos, saber utiliza-los e, principalmente, saber explicar a sua relagdo com o
processo de producdo. Nao é suficiente o dominio dos elementos bésicos e gerais do
conhecimento como resultado de um processo recursivo (que ao mesmo tempo influencia e é
influenciado, que gera e é gerado pelo processo de trabalho na sociedade), como é praticado
no ensino fundamental. No ensino médio, o aluno devera explicar a relacdo entre educacao e
trabalho, partir da relacdo entre teoria e pratica: “Tal explicacdo deve envolver o dominio ndo
apenas teorico, mas também préatico sobre 0 modo como o saber articula-se com o processo
produtivo” (SAVIANI, 2020, p. 27). Os alunos no ensino médio deverdo receber uma
formacdo que possibilite a compreensdo das articulagdes que fundamentam o processo de
producdo. Né&o significa treina-los, ensina-los as técnicas de producdo, o adestramento para o

mercado. Significa que:

O horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio é o de propiciar aos
alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producéo,
e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Na formacdo de técnicos
especializados, mas de politécnicos. Politecnia significa, aqui, especializacdo como
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producéo
moderna (SAVIANI, 2020, p.27).

Os alunos no ensino médio deverdo receber uma formagdo que objetive o
enfrentamento das mudltiplas realidades no processo de producdo. Ou seja, formar numa
perspectiva politécnica pressupde um curriculo para o0 ensino médio que compreenda a
relacdo explicita entre educagéo e trabalho. Esse curriculo materializado por uma escola que

oferte uma formacéo geral, para todos sem distingéo, independentemente da funcdo que cada
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um exercera na sociedade, propiciard uma formacdo consistente. Assim, ndo se justifica um

curriculo minimo, sob pena da precarizagdo da formagao escolar:

Essa ¢ uma concepgdo radicalmente diferente da que propfe um ensino médio
profissionalizante, caso em que a profissionalizacdo é entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos
dessa habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do
processo produtivo (SAVIANI, 2020, p. 28).

N&o se concebe na formacdo politécnica o aprender a aprender, o aprender a fazer,
como sinénimos de adestramento, treinamento e robotizacdo do trabalhador. Quando se
minimiza o curriculo, nega-se uma formacdo que ofereca condi¢des de articulacdo de saberes
a partir de sua aplicabilidade no processo produtivo. Essa formacao permite que o aluno atinja
a sua autonomia. Um curriculo consistente compreende a formacdo, baseado na trilogia:
politécnica, ética e humanizadora que se articulam de forma dialética e dialdgica resultando
numa totalidade, ou seja, sempre resultara numa possibilidade de ressignificacdo do processo
transmissao-assimilacdo do saber escolar. Essa dimensdo possibilita a escola a produgdo do
sujeito autbnomo, condicdo fundamental para o processo de libertagdo: “Realiza-se, dessa
forma, o sentido gramsciano da escola mediante a qual os educandos passariam da anomia a
autonomia pela mediagéo da heteronomia” (SAVIANI, 2020, p. 28).

O terceiro sentido do conceito de trabalho como principio educativo esta relacionado
a maneira como a escola organiza o curriculo. Os objetivos contidos nos documentos
norteadores que legalizam a elaboracdo de um curriculo, como a Constitui¢do Federal (1988)
e a LDB n® 9.394/96 preconizam que: “[...] a educagdo tem por finalidade o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 preparo para 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho” (SAVIANI, 2020, p. 29). Destaca-se que, essa finalidade se universaliza para toda a
populacdo brasileira. Ndo esta escrito que o acesso a educacdo € um direto somente para a
elite brasileira. Ela é para todos os membros da sociedade, sem distin¢do de cor, de raca, de

género, de religido e de classe social:

Fica claro que tal objetivo ndo podera ser atingido com curriculos que pretendam
conferir competéncias para a realizacdo das tarefas de certo modo mecénicas e
corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional, concentrando-se na questdo da
qualificacdo profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e 0
preparo para 0 exercicio da cidadania, tal como se evidencia na proposta divulgada
pelo MEC sobre a base nacional comum curricular (SAVIANI, 2020, p. 29).
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A proposta de curriculo contido na Base Nacional Comum Curricular, aprovada em
2017, ndo considera a forma como a sociedade atual estd organizada. E necessaria a
compreensdo das contradicdes da luta de classe existente. Essa proposta nao opera por
superacdo, mas por exclusdo, pois ndo permite o0 acesso ao conhecimento produzido
historicamente pela humanidade para todos os membros da sociedade. Esse modelo é
essencialmente voltado para a elite brasileira. Ndo garante o principio da universalizag&o,
sobretudo, para os pobres, excluidos e marginalizados. Muito, pelo contrario, a
intencionalidade é o adestramento da médo de obra. O aluno, nesse modelo, necessita de um

minimo de conhecimento, o suficiente para operacionalizar as ferramentas do mercado:

Diferentemente dessa tendéncia dominante, a organizagdo curricular dos varios niveis
e modalidades de ensino no ambito do sistema nacional de educacdo devera tomar
como referéncia a forma de organizacdo da sociedade atual, assegurando sua plena
compreensdo por parte de todos os educandos, isso significa que se deve promover a
abertura da caixa-preta da chamada “sociedade do conhecimento” (SAVIANI, 2020,
p. 29).

O curriculo ministrado na Educacdo bésica deverd ser para todos, pelo qual,
dependera a formacdo para a classe trabalhadora. Os alunos deverdo ter acesso aos
fundamentos e pressupostos dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade,
deverdo ter acesso aos: “mecanismos de automagdo que operam no processo produtivo como
das tecnologias da informagdo que se movem nos ambientes virtuais da comunicagédo
eletrénica” (SAVIANI, 2020, p. 29). E necessaria uma formagio que seja centrada em uma
cultura que tenha como base o conhecimento cientifico.

E indispenséavel, nesses tempos de negacionismos e de toda a espécie de barbarie,
uma educacdo materializada através de um curriculo consistente que tenha como
referencialidade as ciéncias humanas e naturais que estdo ressignificando a vida humana a
todo 0 momento, que tenha uma base de reflexdo filosofica e que se revele nas expressdes

artisticas e literarias:

E este o desafio que o sistema nacional de educacio tera que enfrentar. Somente assim
serd possivel, além de qualificar para o trabalho, promover igualmente o pleno
desenvolvimento da pessoa e 0 preparo para 0 exercicio da cidadania (SAVIANI,
2020, p. 30).

O Ensino Medio, de acordo com a Lei 13.415/2017, tera a seguinte estrutura: As

Areas de Conhecimento preconizadas pela BNCC: Linguagens e suas tecnologias;
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Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Naturais e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e

suas tecnologias, total

izando 1800 horas. Os Itinerarios Formativos estardo dentro das:

Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Naturais e suas

tecnologias aplicadas; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias aplicadas e Formacéo Técnica e

Profissional, totalizando 1200 horas:

A Lei ndo defi

Sob a justificativa da flexibilizacdo das trajetorias curriculares para atender aos
projetos de vida dos jovens, a organizacdo curricular passa a admitir diferentes
percursos. Assim, da carga horaria total, no maximo 1.800 horas serdo comuns,
atendendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e incluindo a parte
diversificada prevista no art. 26 da Lei n°® 9.394/96; o art. 35 da Lei n°® 13.415/2017,
em seu quinto paragrafo, contudo, estabelece apenas a duracdo maxima do contetdo
curricular comum, “de acordo com a definigdo dos sistemas de ensino” (KUENZER,
2017, p. 334).

ne a carga horaria minima que deve ser trabalhada. Assim, os sistemas

de ensino podem propor e estabelecer um curriculo que atenda as suas especificidades. A

realidade é que dependendo do itinerario formativo escolhido, tendo como pressuposto basico

0 projeto de vida dos

alunos, a carga horéria destinada a formacdo técnica e profissional

poderd atingir entre 25% e 62% de duracdo do total do curso (KUENZER, 2017, p. 335).
Deve-se atentar para a questdo contida na Lei n® 13.415/2017, no tocante aos

itinerarios formativos que devem ser concebidos a partir das condicdes de exequibilidade,

previstas pelo orcamento, e que deverdo cumprir o que determina os curriculos elaborados

pelos estados brasileiros. A obrigatoriedade das Disciplinas Portugués e Matematica em

detrimento de outras, como Sociologia, Filosofia, Artes e Educacdo Fisica, por exemplo,

enfraquece a formacao:

S6 sdo duas as disciplinas obrigatérias nos trés anos do ensino médio: lingua
portuguesa e matematica; as demais, e entre elas artes, educacdo fisica, sociologia e
filosofia, devem ser obrigatoriamente incluidas, mas ndo por todo o percurso, 0 que
pode significar apenas um médulo de curta duragdo. A lingua inglesa tem oferta
obrigatoria; os sistemas de ensino poderdo ofertar outras linguas em carater optativo
(KUENZER, 2017, p. 335).

Essa realidade modificara o processo formativo, pois nitidamente esta colocado em

efetiva e acelerada acdo um ensino médio voltado para o mercado. As condi¢bes

orcamentarias acabardo por determinar a maneira como as escolas deverdo escolher os seus

itinerarios. Esta claro o

modelo competitivo.
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Na concepcdo neoliberal, a educacdo é excludente, pois propicia uma formagéo para
a classe trabalhadora e outra para a elite capitalista. Essa flexibilizagdo curricular esta
capilarizada pela Lei 13.415/2017, que altera a redacao do art. 36 da LDB/96, resultando em
mudancas significativas para o Ensino Médio, em pelo menos, dois aspectos: a carga horéaria e
a organizacdo curricular. A partir da lei ocorre um alargamento da carga horaria e € proposta a

flexibilizacdo do curriculo escolar. Assim:

A intervencdo sistematica dos Ultimos anos, se expressa na subordinacdo do governo
federal as exigéncias estabelecidas pelas elites financeiras internacionais; na avaliacdo
da capacidade crediticia e do potencial do desenvolvimento interno; na sujeigdo as
clausulas dos empréstimos; na ajuda técnico-financeira e na disposicdo do poder
executivo em cumprir e fazer cumprir nos estados e nos municipios as medidas
impostas pelos credores. Trata-se de examinar, nessa conjuntura, as mediacGes
politicas construidas entre a Diretoria Executiva do Banco Mundial e o governo
federal que definiram as politicas e as estratégias dirigidas a educacéao publica em todo
pais (MONLEVADE; SILVA, 2000, p. 70).

A Portaria do Ministério da Educacdo n°® 649/2018 instituiu o Programa de apoio
ao Novo Ensino Médio, estabelecendo diretrizes, parametros e critérios que subsidiardo a
implantacdo no Brasil, tendo como fundamento legal a Base Nacional Comum Curricular -
documento de referéncia para os sistemas, Redes de Ensino e Escolas planejarem seus
curriculos e seus Itinerarios Formativos (KUENZER, 2017).

O Documento Curricular do Estado do Pard, por exemplo, parte da concepcao de
educacdo socio-historica: “que, em linhas gerais, analisa a dimensdo social como construgao
material de regras e significacGes, nas quais os individuos organizam suas relacdes com outras

pessoas significativas do seu grupo (DECEPA, 2021, p. 61):

Para a definicdo da base teodrica do “Novo” Ensino Médio no Pard, partiu-se de um
recorte histdrico-dialético, a partir de pressupostos epistemo-ontolégicos das
abordagens Historico-Dialética Gramsciana e da Pedagogia Humanista-Libertadora
Freireana, por meio de categorias conceituais que visam fundamentar a concepcéo de
Formacdo Humana Integral, que se diferencia da “Formagdo Integral”, prevista no
projeto oficial da Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415/2017
(DECEPA, 2021, p. 62).

No Documento Curricular do Estado do Pard, observa-se uma visdo que vai de
encontro ou na contramdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobretudo, na
concepcao de educacdo baseada em Gramsci e Freire, numa tecitura dialdgica e na definigdo

de uma Educagdo que visa a formacdo Humana Integral. As categorias contidas no
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documentam sinalizam como no Estado do Pard a Educacdo deverd ser conduzida,
principalmente, no chamado “Novo Ensino Médio”.

Sdo desafios que precisardo do envolvimento da sociedade, dos professores, alunos,
pais ou responsaveis para que ocorra uma efetiva participacéo nos debates, no controle social.
O governo do Estado deve manter um didlogo permanente com o Sindicato dos Profissionais
em Educacdo (SINTEP), com as Associagdes Estudantis, com o objetivo de se garantir o
processo democratico numa Estado com dimensdes continentais e especificidades culturais
gigantescas. As categorias preconizadas no Documento Curricular do Estado do Para,
contidas no quadro a seguir, revelam como o processo de ressignificacdo do Curriculo esta

ocorrendo:
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Quadro 1 — Categorias preconizadas no Documento Curricular do Estado do Para

CATEGORIA

DEFINICAO

TRABALHO

[...] a compreensdo do trabalho como principio educativo. Esse principio permite a compreensdo do significado econdmico, social, histérico, politico e cultural das ciéncias, das letras e das
artes. [...]. Essa reflexdo sobre o trabalho como principio educativo deve constituir-se em um movimento na busca da unidade entre teoria e pratica, visando & superacdo da divisdo
capital/trabalho — uma utopia necesséria. [...] € fundamental atentar para o fato de que o trabalho como principio educativo ndo se restringe ao “aprender trabalhando” ou ao “trabalhar
aprendendo”. Esté relacionado, principalmente, com a intencionalidade de que por meio da agéo educativa os individuos/coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem a propria
formagdo [...]. Deste modo, é preciso que o curriculo contribua para a compreenséo dos dois sentidos do trabalho como principio educativo: o histdrico e o ontoldgico. O trabalho é principio
educativo em seu sentido histérico na medida em que se consideram as diversas formas e significados que o trabalho vem assumindo nas sociedades humanas [servil/feudal, escravo,
assalariado]. O trabalho é principio educativo em seu sentido ontolégico ou ontocriativo ao ser compreendido como mediagdo primeira entre 0 homem e a natureza e, portanto, elemento
central na producéo da existéncia humana. Dessa forma, é na busca da producéo da propria existéncia que o homem gera conhecimentos, os quais sdo histdrica, social e culturalmente
acumulados, ampliados e transformados (BRASIL, 2013, p. 36-39).

HEGEMONIA

O conceito de hegemonia na perspectiva gramsciana tem relagdo com a compreenséo dos termos dirigente e dominado e como as classes se organizam no sistema de produgao capitalista. Para
0 autor, “[...Juma classe desde antes de chegar ao poder pode ser ‘dirigente’ (e deve sé-l0): quando estd no poder torna-se dominante, mas continua sendo também ‘dirigente’” (COSPITO,
2004). Assim, no contexto do curriculo esta categoria ajuda na compreensdo de como a relagdo hegemodnica de poder dos grupos dominantes influenciam na organizagéo curricular para
atender aos interesses privados desses grupos, e a necessidade de se pensar projetos histéricos contra-hegemonicos, fruto das lutas dos grupos sociais que organizam a escola basica
(DECEPA, 2021, p. 63).

OMNILATERALIDADE

A omnilateralidade diz respeito a formagéo integral do ser humano, desenvolvido em todas as suas potencialidades, por meio de um processo educacional que considere a formagdo cientifica,
tecnolégica e humanistica, a politica e a estética, com vistas a emancipacdo das pessoas (BRASIL, 2013, p. 34).

EDUCAGAO UNITARIA

Concepgéo de educagido que visa “[...] superar a dualidade presente na organizagdo do Ensino Médio, promovendo o encontro sistematico entre ‘cultura e trabalho’, fornecendo aos alunos
uma educagdo integrada ou unitéria capaz de propiciar-lhes a compreensio da vida social, ‘da evolugdo técnico-cientifica, da histéria e da dindmica do trabalho’ (CURY, 1991, apud BRASIL,
2013, p. 23). Essa concepcdo pressupde ainda a necessidade de processos indissocidveis entre teoria-pratica, entre o trabalho intelectual e o trabalho manual/industrial.

CONSCIENTIZACAO

“Para Paulo Freire, conscientizacdo é o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, um ir além da fase espontanea da apreensdo do real para chegar a uma fase critica na qual a
realidade se torna um objeto cognoscivel. J4 a tomada de consciéncia, ou ‘prise de conscience’, expressdo muito utilizada por Jean Piaget, é uma etapa da conscientizagdo, mas ndo é a
conscientizagdo. A conscientizagdo é a tomada de consciéncia que se aprofunda, é o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizacdo implica acéo e a tomada de
consciéncia, ndo (GADOTTI, 2016, p. 15, grifos do autor), portanto, “a conscientizagéo é o processo pedagdgico que busca dar ao ser humano uma oportunidade de descobrir-se através da
reflexdo sobre a sua existéncia. Ela consiste em inserir criticamente os seres humanos na acao transformadora da realidade, implicando, de um lado, no desvelamento da realidade opressora e,
de outro, na acdo sobre ela para modifica-la (GADOTTI, 2016, p. 17).

DIALOGO/
PROBLEMATIZAGAO

“A educagdo problematizadora [ou dialégica] parte da superacdo da contradigdo entre educador-educando, estabelecendo o didlogo como forma de comunicacéo pedagdgica indispensavel ao
conhecimento dos sujeitos em torno do mesmo objeto cognoscivel” (OLIVEIRA, 2006, p. 98). Assim, “o didlogo em Freire (1980a, p. 78) adquire uma conotacéo existencial e politica, na
medida em que possibilita ao professor(a) e ao aluno(a) serem sujeitos ndo s6 do conhecimento, mas da histéria e da cultura, capazes de compreenderem a realidade, problematiza-la e
modifica-la (OLIVEIRA, 2006, p. 119), portanto, “o método dialdgico, o de ‘intercomunicagio entre 0s individuos mediatizados pelo mundo’, torna-se, também, o meio de articulagéo entre o
saber cotidiano, experiencial de vida com o saber erudito, sistematizado e rigoroso (OLIVEIRA, 2006, p. 120) e ¢ neste sentido que, “a educagio ¢ compreendida como comunicagdo, didlogo,
na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos que buscam o conhecimento (OLIVEIRA, 2006, p. 122).

TEORIA-PRATICA

“[...] A identificacdo de teoria e pratica é um ato critico, pelo qual se demonstra que a prética é racional e necesséria ou que a teoria ¢ realista e racional” (FROSINI), assim a relacdo teoria-
prética, enquanto uma unidade, possibilita a constru¢do de uma reflex@o critica sobre a realidade de modo que os fendbmenos da natureza, da sociedade e da linguagem (objetos de
conhecimento) possam ser compreendidos em sua complexidade, totalidade e contradig@es e isso pressupde uma concepcao curricular que considere a indissociabilidade entre ensino-pesquisa
(DECEPA, 2021, p. 63).

EDUCAGAO COMO
SITUAGAO GNOSIOLOGICA

E a concepco de educacio que a considera como um processo constante de produgéo do conhecimento. Na perspectiva freireana, essa concepgdo compreende 0s processos de “ensinar,
aprender e pesquisar” como elementos que unificam os dois momentos do ciclo gnosiolégico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento j& existente e 0 em que se trabalha a producéo
do conhecimento ainda ndo existente. A "dodiscéncia” — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiol6gico”
(FREIRE, 2004, p. 28). “A educagdo se apresenta como situacdo gnosioldgica e pratica da liberdade, na qual os sujeitos, mediatizados pelo mundo, conhecem e comunicam-se sobre a
realidade conhecida, a educacdo tem um carater libertador porque pressupde a libertagdo do ser humano, enquanto sujeito, da adaptacéo, da alienagdo, em relacdo ao conhecimento e a
historia” (OLIVEIRA, 2006, p. 122).

Fonte: Neves, 2022 (com base no referencial tedrico do DCEPA — etapa Ensino Médio, 2019. p. 62-64).
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E necessario migrar do paradigma unilateral para o omnilateral, como proposta de
formacdo integral para o ser humano. A iniciativa € buscar uma formacdo que devera
proporcionar ao educando o desenvolvimento de suas potencialidades: formacdo cientifica,
tecnoldgica e humanistica, politica e estética, no sentido de politizar e emancipar as
juventudes e outros sujeitos do Ensino Médio” (DECEPA, 2021, p. 64):

E fundamental atentar sobre o desafio dessa iniciativa, que busca minimizar a
diferenca construida historicamente sobre a oferta de Ensino Médio, que no estado do
Para ocorre de forma tdo diversa. Apesar disso, prevalece uma educacédo escolar ora
centrada no ensino propedéutico nas redes de ensino publico e privado, ora na
profissionalizacdo nas instituicdes que o oferecem, sendo mantida a desigualdade do
publico da etapa final da educagdo basica, em particular da escola publica (DECEPA,
2021, p. 64).

Mesmo com a democratizacdo da Educagdo hd uma dualidade entre uma Educacéo
para os trabalhadores, pelo qual, o curriculo vislumbrava a formacéo técnica, minima voltada
para a formacdo laboral e outra formacdo para a classe dominantes, voltada para a formacéo
intelectual. O curriculo ministrado baseia-se nos classicos (GRAMSCI, 2001, p. 32).

Essa dualidade estd, sobretudo, na pandemia, potencializada. As desigualdades
sociais, econdmicas e educacionais no Brasil sdo aviltantes e, sobretudo, para os alunos do
Ensino Médio. O curriculo escolar deve perpassar pela compreensdo da Escola Unitaria
contendo a participacéo efetiva dos professores e dos alunos. Assim, 0s conhecimentos seriam
produzidos coletivamente (GRAMSCI, 1932, p. 38).

No Documento Curricular do Estado do Para, nota-se um arranjo e ao mesmo tempo
um paradoxo entre a definicdo curricular e a base epistemoldgica, pois na préatica, optou-se

pelas orientagdes fixadas na BNCC, no tocante as competéncias e habilidades:

A organizacéo escolar deve, portanto, considerar o ensino que unifique o intelectual e
a técnica para que possam superar a ideia restrita de que o ensino médio forma
exclusivamente para a profissionalizacdo e o tecnicismo ou para o acesso a educagdo
superior. Embora a base de sustentagdo epistemoldgica deste documento curricular
seja de tendéncia critica e progressista, optou-se pela preservacdo da estrutura de
competéncias e habilidades, em funcdo da organizacdo da BNCC — etapa ensino
médio, das orientagdes fixadas nas DCNEM (Resolugcdo CNE/CEB n° 03/2018), além
da Politica Nacional de Avaliacdo aplicada ao ensino médio (a exemplo, SAEB e
ENEM), conforme apresentado no texto introdutério deste documento (DECEPA,
2021, p. 66).

O Estado do Pard deverd verificar as condigbes orcamentérias para a

operacionalizagdo do que esta aduzido no DECEPA, pois as politicas implementadas pelo
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governo federal de congelamento de investimento, sobretudo, em Educacdo por vinte anos

inviabilizam a proposta.

3 ELABORAGCAO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO NO BRASIL E SUAS
IMPLICACOES PARA UM SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO, TENDO EM
VISTA O ENSINO MEDIO

O processo histérico da elaboracdo de um Plano para a Educacdo no Brasil é
marcado pela criacdo do Conselho Nacional de Educagdo, através do Decreto n°
19.850/1931. O seu Art. 5° definiu a funcdo de seus membros para o ordenamento
educacional do pais. Nesse mesmo ano, o ministro da educacdo Francisco Campos, homeou
uma comisséo para a elaboragédo do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 1931).

Essa foi a primeira iniciativa de criacdo de um Plano Nacional de Educacéo voltado
para 0 pais e seus problemas educacionais. Mas, somente em 1934 é definida, através da
Constituicdo Brasileira, no Art. 150° a incumbéncia da Unido de se: “fixar o plano nacional de
educacgdo, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns e especializados; e
coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o territorio do Pais” (BRASIL, 1934).

No Brasil, vivia-se a chamada Era Vargas e em 1937, o presidente Getulio Vargas,
encaminhou para o Congresso Nacional a proposicdo do Conselho Nacional de Educacdo,
compreendida como uma “[...] obra de grande significado para a cultura nacional [...] das
mais urgentes para o Pais” (CURY, 2013, p. 10). A intencionalidade era o controle e,
sobretudo, a efetivacdo das reformas educacionais de um governo preocupado em manter-se
no poder sob a dtica dos interesses internacionais, especialmente, para realizar as mudancas e
adaptagdes necessarias que se adequassem ao modelo econdmico vigente. Assim, atraves da
educacdo, 0 governo Vargas resolveria 0s problemas nacionais e fortaleceria a

governabilidade e, consequentemente, o poder:

Estava, pois, conformado o propdsito de um Estado centralizador e reformista, que
via na educacdo a salvacdo para os problemas nacionais e, no governo, a forca
necessaria para realizar esse intento” (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 12).

A Era Vargas foi dividida em trés periodos: o governo provisorio (1930-1934); o

governo constitucional (1934-1937) e o governo novo (1937-1945). “[...] Se restava algum
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lampejo de pretensdo a um plano nacional de educacéo, este foi ceifado com a promulgacéo
da constituicdo de 1946 [...]” (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 12).

Quinze anos depois, é retomada a discussdo sobre um Plano Nacional de Educacao
para o Brasil, através da Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB 4.024 de 20 de
dezembro de 1961), em seu Art. 7° que preconiza a criacdo da camara de educacao basica,
para: “subsidiar a elaboracdo e acompanhar a execucdo do Plano Nacional de Educacdo”
(BRASIL, 1961).

A participacao da sociedade na elaboracdo de um Plano Nacional de Educacéao estava
assegurada na LDB de 1961. A esperanca, por meio da lei, era alimentada novamente e
fortalecida: “A mengdo a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educagéo
reacendeu a chama de constru¢do de um plano nacional com objetivos que atendessem aos
anseios da populagao” (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 13).

A intencionalidade do governo era negar o direito, sobretudo, da participacao popular
na elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo, pois a ideia de um Estado minimo,
entregando a conducdo da educacdo ao setor privado, ao mercado, € marcada pelo
estabelecimento de metas a serem cumpridas de maneira temporal, com a finalidade de definir

critérios para investimentos orcamentarios. Nessa direcdo:

[...] seguindo tendéncia de governos anteriores, conservadores e submissos aos
interesses privatistas, a proposta aprovada em 1962 pelo entdo Conselho Federal de
Educacdo limitava-se a apontar metas quantitativas e qualitativas a serem atingidas
num prazo de oito anos, e definir critérios para aplicacdo dos recursos destinados a
educacdo (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 13).

Em 1962, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo no Brasil (PNE). Apesar das
contradices, das falhas, das incertezas, do golpe militar, submetendo a educacéo brasileira as
orientagBes internacionais, é considerado o primeiro PNE do Brasil (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012).

Com o golpe militar de 1964, foi implementado o Plano Decenal de
Desenvolvimento Econdémico Social (1967 - 1976), que tinha como base a trilogia: Educacéo,
Mercado e Trabalho. A ideia era retomar o crescimento acelerado da producao e do emprego,
tendo como pressuposto as: “[...] implicagcbes das mais positivas na ordem politica, pelo
alicercamento da unidade do Pais, e mesmo na ordem estratégico-militar, como reforco para a
seguranca nacional” (BRASIL, 1967, p. 15).
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Essa visdo foi na contram@o dos interesses nacionais e, principalmente, de encontro
ao entendimento de educadores de que a elaboragdo de um PNE deveria ter a participagéo
efetiva da sociedade organizada, dos movimentos sociais € da comunidade escolar. Desse

modo:

A racionalidade tecnocréatica deste e de outros dois planos que modelaram o estilo
economicista dos militares de governar o Brasil — Programa de Ac¢do Econdmica do
Governo (1964-1966) e o Programa Estratégico de Desenvolvimento (1968-1970) —
destoava profundamente do pensamento de educadores sobre o que deveria
representar um plano nacional de educacdo (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p.
14).

A necessidade da participacdo da sociedade na elaboracdo de um Plano Nacional de
Educacdo ecoa nos quatro cantos do pais, pois a classe trabalhadora sofre com a falta de
politicas que garantam os seus direitos, sobretudo, com a mé& distribuicdo de renda,
aumentando a distancia entre pobres e ricos. Essa realidade social é refletida na educacéo que
se tornou uma mercadoria. Os que podem pagam as escolas particulares para terem um ensino
de qualidade. Por outro lado, os que ndo podem, ficam & margem e excluidos socialmente,
submetem-se a um ensino precario, a uma formacdo desqualificada para o mercado de
trabalho. Essa é a chave para a compreensdo da luta de classe no Brasil: de um lado a
burguesia, dominadora e de outro lado, a classe trabalhadora, dominada.

O ano de 1985, sob a presidéncia de José Sarney, foi marcado com o fim dos
governos militares no Brasil. Eles ficaram no poder por 21 anos, de 1964 a 1985. Com a
promulgacdo da Constituicdo Cidada de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB n° 9.394/96, fora encaminhado ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de
Educacdo, contendo diretrizes e metas que deveriam ser alcangcadas num prazo de dez anos.
Momento significativo para a reflexdo, para a desconstrugédo de paradigmas dominantes e para
a reconstrucdo social e, efetivamente, para a transformacéo da sociedade e da educacdo que

possibilitasse a mudanca de mentalidade que fosse ao encontro da classe trabalhadora. Assim:

Sob as bases da Constituicdo Cidada de 1988, a LDB n°® 9.394, exarada em 20 de
dezembro de 1996, atribuiu a Unido a incumbéncia de encaminhar para o congresso
a proposicao para a criagdo de um Plano Nacional de Educagio, “[...] ao Congresso
Nacional, no prazo de um ano, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e
metas para 0s dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre
Educagdo para Todos” (BRASIL, 1996, apud ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p.
15).
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A LDB n° 9.394/96 apresentada ao congresso Nacional ndo expressava 0s anseios de
setores da comunidade educacional brasileira. A realidade gritante da exploracdo da classe
trabalhadora, a precarizacdo da formagdo do trabalhador, a visdo utilitarista, esta nas
entrelinhas da formulacdo da Lei. Percebe-se a necessidade da criacdo de um Plano Nacional
de educacdo que, de fato, favoreca as necessidades da classe trabalhadora. Com a criacdo do
Plano Nacional de Educacéo, a partir da Lei n® 10.172 de 09 de janeiro de 2001, a sociedade
civil pdde acompanhar e avaliar as politicas educacionais brasileiras. Notadamente ocorreram

vetos significativos que deixaram marcas na educacéo brasileira:

O veto de algumas metas, pelo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso,
e 0 ndo atendimento das demais dentro do prazo estabelecido constituem marcas
indeléveis da sua ineficiéncia e ineficacia” (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 15).

O Plano Nacional de Educacdo (2001- 2010) revelou significativas possibilidades de
transformacéo social e, sobretudo, na educacdo. Permitiu a participacdo efetiva da sociedade,
tanto no acompanhamento, como na avaliagdo da implementacdo de politicas publicas que

garantissem efetivos avangos:

[...] ndo h& como negar que o PNE 2001-2010 apresentou avangos importantes. Mas
talvez o maior deles seja a conscientizacdo sobre a importancia do jogo democratico
para o avanco educacional. As conferéncias nacional, regionais e municipais,
realizadas ao longo do periodo que antecedeu & aprovacdo do atual PNE (2014-
2024) ddo mostras da importancia de um plano nacional para a educacéo brasileira.
Foi no amadurecimento da sociedade civil organizada e, a0 mesmo tempo, no
surgimento de novos elementos impostos pelo capital internacional, que se
constituiu o atual PNE, aprovado pela Lei n. 13.005, de 26 de junho de 2014, na
vigéncia de um governo popular (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 16).

O envolvimento da sociedade organizada nas discussdes dos problemas educacionais
deve ser efetivado sem a exclusdo de nenhuma categoria social. A mudanca de mentalidade,

sobretudo, das politicas educacionais, perpassa pela pressdo da sociedade organizada:

Com efeito, ha uma dinamica na sociedade que faz com que, com plano ou
sem plano, algumas pressGes tenham de ser atendidas [...] Dados
preliminares de um estudo realizado a pedido do MEC mostraram que s6
33% das metas do PNE, entdo vigente, foram atingidas (SAVIANI, 2017, p.
81).

Essa realidade revela que sdo necessarios avancgos e significa que a medida que um

governo opta por um plano, a probabilidade de transformacéo € muito grande. A pratica social
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é a mola propulsora para a implementacdo das politicas publicas. No plano, a questdo das
creches, da expansao de vagas na Educacdo Infantil, a criacdo de Universidades, entre outras
acOes, significou o avango a partir do Plano Nacional de Educagédo (PNE, 2001-2010)
(SAVIANI, 2017, p. 81).

Por outro lado, ocorreu uma apropriacdo indevida do PNE por alguns prefeitos,
sobretudo, na campanha politica, utilizando o Plano como bandeira eleitoreira. Essa realidade
também demonstrou a falta de compromisso e seriedade na tratativa do bem comum. Isso

significa que:

Na verdade, o referido PNE ndo passou de uma carta de intencdes e a lei que o
instituiu permaneceu letra morta, sem nenhum influxo nas medidas de politicas
educacionais e na vida das instituigdes escolares. Entre as vérias razdes explicativas
dessa inoperancia, podemos mencionar:

a) 0s vetos as metas orgcamentarias, o que privou o PNE de instrumento de acdo
fundamental sem o qual a maioria das demais metas ndo podiam ser viabilizada;

b) a complexidade da peca legal traduzida seja nas informagfes técnicas que dao
base ao texto, seja na excessiva quantidade de metas, o que dificulta o
acompanhamento, controle e fiscaliza¢do de sua execucéo;

¢) a cultura politica enraizada na pratica de nossos governantes, avessa ao
planejamento e movida mais por apelos imediatos, midiaticos e populistas do que
pela exigéncia da racionalidade inerente a acéo planejada (SAVIANI, 2017, 82 p.
82).

O que se pode fazer é organizar a sociedade para exercer a sua funcdo de
fiscalizadora e concomitantemente a atuacdo dos professores de maneira organica para
pressionar os politicos, no sentido de mudanca de mentalidade, bem como, combater o
modelo privatista governamental de transformar a educacdo numa mercadoria. O Plano
Nacional de Educacdo é o primeiro passo para que seja efetivamente criado um Sistema
Nacional de Educacdo: “[...] o que objetivamente se traduz na implantacdo de um verdadeiro
Sistema Nacional de Educacéo articulado a um consistente Plano Nacional de Educacgédo”
(SAVIANI, 2017, p. 83).

As condicdes de trabalho dos professores sdo desumanas. A distribuicdo da carga
horéria de trabalho em varias escolas coloca um julgo pesadissimo sobre os ombros dos
professores e professoras que, para sobreviverem, precisam, também, cumprir uma carga
horéaria que ndo da condicbes de planejar, de estar em formagdo permanente e continuada, de
viver dignamente. Tudo isso, em fungdo do arrocho salarial, das condicdes de trabalho,
sobretudo, da falta de material didatico, das condi¢des das salas de aulas, na maioria das

escolas desse pais:
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Ja temos muitas professoras nos grandes centros, nas cidades do interior e nos
rincdes deste pais, obrigadas a sobreviver com remuneragdo inferior ao salario-
minimo, sofrendo toda forma de constrangimento material e moral; professores
sobrecarregados de aulas, submetidos ao mandonismo local e trabalhando em
condigOes precérias com criangas também em situagdo de miséria moral, econdmica,
politica, social e cultural. E preciso unir todas as forgas representadas por milhdes de
professores e milhdes de criancas e respectivos pais que dependem de uma educacéo
de qualidade para sair da situacdo ignominiosa em que se encontram (SAVIANI,
2017, p. 85).

A probabilidade de mudancga esta na articulagdo de um Plano Nacional de Educacao,
que desemboque num sistema Nacional de Educacdo que busque insistentemente a
transformacdo social e da educacdo de maneira colaborativa. O PNE 2014-2024, também
veementemente ratifica essa ideia, definindo um prazo para que seja efetivado. Um PNE deve
ter inicio, meio e fim. As discussdes para a efetivacdo de um novo PNE iniciaram no governo
do PT. Essa discussao foi caracterizada pela presenca de varios ministros ocupando a pasta da
educacgéo. A tentativa era organizar e conduzir o processo de elaboracdo do Plano Nacional de
educacdo que, de fato, pudesse indicar caminhos e apontar solugdes para os problemas

educacionais brasileiro:

Em 2014, o Brasil encontrava-se no final do primeiro mandato de Dilma Rousseff e
prestes a iniciar o segundo, j& que a presidente venceu as elei¢cdes ocorridas naquele
mesmo ano. O Ministério da Educacdo em seu governo, passou por varias mudangas
e trocas de Ministros, desde o periodo que abrangeu o inicio das discussBes para a
elaboracéo deste PNE (2014-2024) até a sua aprovacdo (ZANFERARI; ALMEIDA,
2019, p. 81).

Ressalta-se nesse processo, a presenca de varios ministros, tais como: Fernando
Haddad, Aloizio Mercadante, Henrique Paim, Cid Gomes, Renato Janine Ribeiro, novamente
Aloizio Mercadante e Mendonga Filho (ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 82). Ha uma
interrupgdo no processo de elaboragdo do PNE, dada as mudancgas no Ministério da Educacéo.
Havia uma necessidade de superacdo de desigualdades sociais vividas no Brasil que

impactaram diretamente o modelo de Ensino. Assim, a criacdo de PNE (2014-2024:

[...] esta atrelada ao histérico de desigualdades que o Brasil possui. A elaboracéo das
metas desenvolvidas para este Plano foi guiada pela necessidade de superar as “[...]
barreiras para o0 acesso e a permanéncia; as desigualdades educacionais em cada
territdrio com foco nas especificidades de sua populagdo; a formacgdo para o trabalho,
identificando as potencialidades das dindmicas locais; e o exercicio da cidadania”
(BRASIL, 2014, p. 99).
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Esse entendimento perpassa pela compreensdo do contexto basilar para a elaboracéo
do PNE (2001-2010 e 2014-2024) vivido no Brasil. A pratica social revela a intencionalidade
para a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacéo, sobretudo, na conveniéncia do governo
que absorve os ditames de interesses internacionais, via Banco Mundial e FMI
(ZANFERARI; ALMEIDA, 2019, p. 95). Com o fim do governo de FHC, em 2002, Luiz
Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia e trouxe novas esperangas para o pais (SAVIANI,
2013).

A crise provocada pelos novos elementos impostos pelo capital, perpassa pela crise
estrutural do capital em todas as suas fases, resultando numa visdo fetichizada de
desenvolvimento. A barbérie instalada provoca consequéncias inimaginaveis para 0 processo
democratico. Assim, justificam-se as reformas, as mudancas ocorridas na educacgéo brasileira,
provocando impactos na cria¢do do Plano Nacional de Educacao (PNE).

Na crise estrutural do capital a associacdo, principalmente, de acontecimentos
recentes, contém uma serie de ilusbes que precisam ser identificadas no processo do modo de
producdo e de circularidade do capital. A crise, na verdade, encontra-se no atual estagio do
desenvolvimento do capital. Esse processo € identificado no discurso capitalista que é
manipulatério. A ideia pregada de que as mudancas, as reformas, passadas, efetivas,
provocadas sdo positivas é falacia, pois o progresso civilizatorio a qualquer preco tem uma
forma barbara (MESZAROS, 2008).

Esse entendimento esta presente na concepgdo de uma Plano Nacional de Educacéao
que surge para resolver as questbes de desigualdades sociais. Mas, com a falta de
compromisso para o enfrentamento das problematicas, as tentativas de ressignificacdo acabam

ficando no discurso:

[...] h& falhas no processo de tentativa de corre¢do, o que acaba ocasionando
demasiada repeticdo de intencbes em diferentes momentos histéricos [...]. Entende-
se, assim, que o préprio sistema educacional é promotor da desigualdade, uma vez
gue no discurso ndo consegue explicar sua origem, mas diz reduzir, e na pratica,
suas agdes colaboram de forma mascarada, para a disparidade entre as classes.
[..]escolares, sociais, raciais, sexuais, de diversidade sexual, regionais e territoriais
(ZANFERARI; ALMEIDA, (2019 p. 102).

Uma das caracteristicas fundamentais do capital € a capacidade que o capital tem de
se reinventar, de se ressignificar, de se adaptar, de se apropriar das crises para se alimentar e
sair mais fortalecido. A crise ndo significa que o capital sera superado. A crise ndo representa

a superacdo do capital. A crise é apenas uma oportunidade de superacéo do capital. E a partir
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dessa visdo que se deve efetivar o Plano Nacional de Educacdo e a pressdo da sociedade
organizada proporcionara e elaboragdo, execucdo e avaliagdo do PNE com o objetivo de,
incansavelmente, buscar uma educacéo para além do capital.

O ponto de partida dessa analise é que: “[...] a educac¢do ndo € uma mercadoria. [...]
educacdo ndo deve qualificar para 0 mercado, mas para a vida.” (MESZAROS, 2008, p. 9).
Esse entendimento deve nortear o embate entre 0 modelo de producéo capitalista e 0 modelo
de Plano Nacional de Educagdo emancipador, transformador e humanizador que pode ser
implementado e resulte na criagdo de um sistema Nacional de Educacéo para o Brasil.

E necessario um sistema educacional que deve ser resultado da educacdo
sistematizada. Isso significa que ndo existe sistema educacional se ndo houver uma

organizacéo e intencionalidade no ato de educar:

Ora, assim como sistema é um produto da atividade sistematizadora, o “sistema
educacional” é resultado da educacdo sistematizadora. Isso implica que ndo pode
haver “sistema educacional” sem educacao sistematizada, embora seja possivel esta
sem aquele. Isso porque podemos ter educadores gue, individualmente, desenvolvem
educacdo sistematizada preenchendo todos os requisitos antes apontados. O sistema,
porém, ultrapassa os individuos. Estes podem agir de modo intencional visando,
contudo, a objetivos diferentes e até opostos. Estas acBes diferentes ou divergentes
levardo, é verdade, a um resultado coletivo (SAVIANI, 2017, p. 10).

Para migrar de intencdo individual para a coletiva € imprescindivel a teoria
educacional: “Com efeito, 0 homem comum, imerso no cotidiano, é incapaz de ultrapassar o
dominio do pratico-utilitario para perceber as implicacdes e consequéncias de sua propria
atividade pratica” (SAVIANI, 2019, p. 11). Pensar a teoria perpassa pelo ensino, pela
pesquisa, pelos contetdos historicamente produzidos pela humanidade. O modelo
internalizado pelo homem de que o mundo pratico € suficiente impossibilita a visdo sobre a

praxis:

Para ele, a pratica basta-se a si mesma; se surgem problemas, a propria pratica ja
apresenta um repertério satisfatorio de solucfes. A atividade tedrica é vista como o
ndo préatico, portanto, indtil [...] (SAVIANI, 2019, p. 11).

N&o se pode pensar em Plano Nacional de Educacdo e Sistema Nacional de
Educacdo sem pensar numa teoria da educagdo que preconize a sua intencionalidade no
homem que, e através, do trabalho educativo, produzird a sua libertacdo tendo: consciéncia

dos problemas da situacdo; conhecimento da realidade (as estruturas) e formulacdo de uma
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pedagogia que parta das necessidades, sobretudo, dos excluidos, numa busca de um novo

humanismo a partir das Ciéncias:

A consciéncia dos problemas € um ponto de partida necessaria para se passar da
atividade assistematica a sistematica; do contrario, aquela satisfaz, ndo havendo
razdo para ultrapassa-la. Contudo, captados os problemas, eles exigirdo solucdes; e
como 0s mesmos resultaram das estruturas que envolvem o homem, surge a
necessidade de conhecé-las do modo mais preciso possivel, a fim de muda-las; para
essa analise das estruturas, as ciéncias serdo um instrumento indispensavel. A
formulagdo de uma pedagogia (teoria educacional) integrara tanto os problemas
como os conhecimentos (ultrapassando-o0s) na totalidade da praxis histérica na qual
receberdo o seu pleno significado humano. A teoria referida devera, pois, indicar 0s
objetivos e meios que tornem possivel aa atividade comum intencional (SAVIANI,
2019, p. 11).

Sem a educacdo sistematizada a formacdo fragiliza-se, principalmente, quando se
pensa em reforma a qualquer preco. Nessa direcdo, a flexibilizagdo no Ensino Meédio é
decorrente de uma precarizagdo da formagéo da forca de trabalho, do trabalhador, pela qual
ndo importa a qualificacdo, mas, sim, a adaptabilidade, que inclui as competéncias e as
habilidades, que sdo ferramentas concebidas, para o mercado de trabalho. Esse discurso
ganhou forca no universo escolar. Num primeiro momento, parece uma proposta positiva e
boa, todavia, 0 que estd por detras desses conceitos é uma visdo do poder dominante que
através de instituicGes privadas, defendem a mercantilizacdo da educacdo e a formacdo
utilitarista da méo de obra do trabalhador (MALANCHEN; MATOS; ORSO, 2020).

Assim, se justifica a flexibilizagdo do ensino médio, as reformas consequentes em
varios setores da sociedade brasileira. Sdo etapas de golpes sucessivos contra a classe
trabalhadora. Aproveitando-se da crise estrutural do capital, a classe dominante empreende
forcas para a elaboracdo e efetivacdo de projetos, que garantam os interesses reformistas e a
manutenc¢do do poder (KUENZER, 2017).

A flexibilizacdo é resultado da crise estrutural do capital que ndo é uma crise
manifestada espontaneamente. E uma crise criada, elaborada pelo Banco Mundial, pelo Fundo
Monetério Internacional (FMI), pelos governos dos Estados Unidos, Inglaterra etc. E uma
crise induzida porque foi tirado do estado suas func¢des primordiais, flexibilizou-se as leis
trabalhistas, as leis fiscais para garantir a expansao continua do lucro sobre lucro do capital.
Essa realidade provoca desequilibrio mundial, desarmonia, falta de valores, de principios e de
ética (MESZAROS, 2008).
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As mudancas ocorridas no Ensino Médio integram o regime da acumulacéo flexivel
cuja finalidade é a formacdo de trabalhadores com subjetividades flexiveis e que por meio de
uma base de uma educacdo geral, complementada por itinerarios formativos, por areas do
conhecimento, incluindo a formacdo técnica e profissional recebem uma formacéo
simplificada, como preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (KUNZER, 2017).

O trabalhador deve ter uma formagéo que o qualifique e ndo uma formacéao adaptada,
rapida que atenda o mercado de trabalho. Para tanto, é necessario um projeto de educagdo que
envolva as associagfes, como: a Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e os intelectuais, que atenda, de fato, as necessidades da classe
trabalhadora (KUENZER, 2017).

Para a grande maioria dos trabalhadores, ser multitarefa vai significar exercer
trabalhos temporarios, fragmentados, que nao necessitem de formacdo qualificada. Esse tipo
de formacdo beneficia o grande mercado, que pagara salarios baixos para trabalhadores com
pouca formagc&o. E uma exploracio do trabalhador e do trabalho.

H& uma disparidade entre o Plano Nacional de educacdo e a BNCC na realidade das
escolas brasileiras. E necessario um enfrentamento contra as praticas hegeménicas que
subjugam os mais necessitados, os excluidos e, sobretudo, a classe trabalhadora. A atuacéo
dos professores é decisiva para que essa realidade seja compreendida e verdadeiramente
modificada.

Dessa forma, o professor deve conhecer a realidade concreta que tipifica a sociedade
contemporanea, especialmente, a partir da classe trabalhadora, subjugada ao ostracismo
social, a quem € negado o direito a educacao, a salde, ao trabalho, a quem é negada a inclusédo
social que resulta em milhdes de brasileiros vivendo na pobreza. Assim, o professor, que tem
uma visao sintética da realidade, mediara a problematizacdo, através da instrumentalizacédo
junto aos alunos, que tém uma visao sincrética da mesma realidade, para que estes alcancem a
catarse. Esse processo dialético resultara na condigdo de libertagdo, de ressignificacdo da
realidade objetiva dos alunos. Por isso, ndo se pode negar a apropriacdo dos conhecimentos

historicamente produzidos pela humanidade aos alunos:

Dizer, entdo que o professor, para atuar eficazmente junto aos alunos, deve ter uma
compreensdo sintética da pratica social significa dizer que ele devera ter uma
compreensdo articulada das mdltiplas determinagGes que caracterizam a sociedade
atual, ou seja, se os alunos, situando-se no ponto de partida numa viséo sincrética tém
uma compreensao ainda superficial marcada pelas vivéncias empiricas, pela mediacao
do abstrato, ascendendo a uma compreensao concreta, isto €, apreendendo a realidade
como sintese de mdltiplas determinac6es, como unidade da diversidade (SAVIANI,
2019, p. 130).
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Nessa direcdo, a problematizacdo revela a realidade de como a sociedade esta
estruturada, principalmente, a partir dos ambientes onde sujeitos vivem. Nao basta conhecer,
ter informacdes, mas, além de conhecer 0 movimento de como nasce a sociedade, é necessario
identificar as contradi¢cGes que indicardo possibilidades de transformacdo social (SAVIANI,
2019).

Para que a transformacdo social aconteca é fundamental que os conhecimentos
produzidos historicamente pela sociedade devam ser dominados pela classe trabalhadora para
que de fato ela ocorra e, consequentemente, as mudancas na educacdo. Na luta de classe, a
libertacdo do dominado, do oprimido é essencial para a ressignificacdo do quadro social.
Desse modo:

[...] o dominado nédo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condicéo de libertagdo
(SAVIANI, 2008, p. 55).

Nessa perspectiva, as reformas ocorridas no Ensino Médio flexibilizam e precarizam
a formacdo da classe trabalhadora, ndo favorecem a libertacdo, a dominacdo de
conhecimentos significativos, a emancipacdo, a autonomia e a liberdade. “Os conteudos sdo
fundamentais e sem contetdos relevantes, contetdos significativos, a aprendizagem deixa de
existir, ela transforma-se num arremedo, ela transforma-se numa farsa” (SAVIANI, 2008, p.
55).

O processo de producdo do conhecimento exige uma relacgdo intrinseca da teoria com
a pratica e ndo apenas as questfes de competéncias e habilidades, ndo apenas o fazer pelo
fazer. Esse fazer deve estar ancorado, associado & compreensdo da realidade. E a
problematizacdo da realidade.

A relacdo entre teoria e préatica, uma vez articulada, resulta numa praxis social. A
ideia que é produzida da realidade € o modo como os individuos representam a propria
realidade que é produzida pelo homem e transmitida de geracdo para geracdo. Os saberes
produzidos sdo de maneira objetiva apreendidos pelas geragdes futuras. Assim, o homem néo
nasce homem, ele se torna homem, por meio do trabalho educativo. “Isso significa que o
papel da educacdo € tornar os individuos contemporaneos a sua época” (SAVIANI, 2019, p.
126).

E necessario formar pessoas conscientes de seu papel cidaddo na producdo de uma

sociedade democratica, que ndo ficardo a mercé de uma suposta autoridade que determina o
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que deve ser feito. Formar pessoas que reivindicardo direitos. Formar pessoas para serem
protagonistas da sua propria historia e da historia coletiva (SAVIANI, 2019).

Assim, ecoa a necessidade de se optar por uma teoria da educacdo que esteja na base
da criacdo de uma Plano Nacional de educacdo, que estabeleca em seus principios a analise
critica da realidade social e seja contra o poder dominante, contra a classe burguesa
escravista, excludente, que flexibiliza o trabalhador e o aliena. Compreender esses
acontecimentos historicos e, sobretudo, comprometer-se com um projeto emancipatorio e
libertador é imprescindivel para o fortalecimento da resisténcia na luta de classe
(LOMBARDI, 2020).

N&o se trata de um embate tedrico, mas, de uma reflexdo prética que exige um
debrugamento sobre uma busca persistente da “verdade” revelada na prética social e que a
classe trabalhadora, por vezes, ndo percebe o que estd nas entrelinhas do poder dominante e,
sobretudo, pela falta de compreensdo, internaliza padrdes de exclusdo, de aniquilamento
social, de negagéo de direitos (LOMBARDI, 2020).

Eis que estd posto uma luta pelo poder: de um lado, um projeto dominante,
excludente, barbaro, irracional do aniquilamento da classe trabalhadora, com aumento das
desigualdades sociais e 0 acumulo de riquezas por uma minoria. De outro lado, um projeto
que visa a libertacdo da classe trabalhadora, através da pratica social como ponto de partida e
ponto de chegada do ato educativo. Para isso, a educacdo é, de fato, uma ferramenta social
significativa e decisiva para a compreensao dessa realidade e para o fomento de resisténcia na
luta de classe (MESZAROS, 2008).

As desigualdades sociais revelam como os trabalhadores sdo escravizados,
explorados, dominados, excluidos e o quanto o distanciamento entre ricos e pobres aumentou.
Mostra também, o acumulo de riquezas, por uma minoria, em detrimento da classe

trabalhadora, que produz a riqueza do Brasil:

De acordo com dados divulgados em janeiro de 2020, referentes a 2019, pela
Oxfam, uma respeitada ONG do Reino Unido, 0 1% mais rico do mundo detém mais
que o dobro da riqueza de 6,9 bilhdes de pessoas, que corresponde a 92% da
populacdo. Considere que a populagdo do planeta gira em torno de 7,7 bilhGes de
pessoas. Entdo, temos 2.153 megaricos que possuem um patrimonio maior do que
4,6 bilhGes de pessoas, ou seja, 60% da populagdo. No caso da desigualdade de
género, 0s 22 homens mais ricos do mundo, concentram mais riqueza que todas as
mulheres que vivem na Africa, em torno de 650 milhes (ORSO, 2020, p.18).
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Essas desigualdades perpassam pela crise social, econémica e politica. Os impactos
sdo perceptiveis, especialmente, no tocante ao trabalho. Dos 86,7% milhdes de trabalhadores,
34,7% nédo possuem carteira assinada, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2021). As desigualdades resultam na invisibilidade da classe trabalhadora
que produz a riqueza do Brasil e que ndo tem condic¢des de sobreviver dignamente. A negacgéo
de direitos, principalmente, a partir do golpe de 2015 e 2016, é gritante. A burguesia, na
pandemia, ficou mais rica. A classe trabalhadora perdeu diretos fundamentais, como a saude,

o lazer, a educacao:

No pais da bandeira verde e amarela, que a partir do golpe de 2015/2016,
transformou-se em simbolo de autoritarismo, militarismo, fascismo e represséo,
chega-se ao absurdo de que apenas 5 pessoas concentrem uma fortuna de US$ 84,9
bilhGes, equivalente & controlada por mais de 100 milhdes de pessoas. Registre-se
que a populacdo total do Brasil é de 209,5 milhdes de habitantes (ORSO, 2020, p.
19).

Essa realidade perdura nesse momento de pandemia e a popula¢do menos favorecida
sofre pela ma distribuicdo de renda e pelo aumento dos distanciamentos sociais, provocados
pela crise estrutural do capital e potencializado pela pandemia gerada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2), que provoca a doenca respiratoria Covid-19%. A sociedade burguesa
aproveita-se dessa realidade e impetra a sua dominacdo de uma sociedade fetichizada,
desigual e irracional. Nessa Otica, as reformas, as mudancas na educacao sdo, na verdade,
arranjos para minimizar os impactos dos efeitos provocados pela crise estrutural do capital.

A reforma educacional implementada do Brasil, em curso, nega o principio da
sistematizacdo educacional, opta por um curriculo minimo, fragiliza o Plano Nacional de
Educacdo e coloca em marcha um projeto de educacao centrado no aprender a aprender huma

apropriacdo indevida desse termo, que na BNCC se configura como treinamento:

[...] os intelectuais a servigo do capital internacional sdo mestres na utiliza¢do de um
discurso repleto de termos vagos que escondem os compromissos ideolégicos.
Evitam a todo custo que se torne evidente a defesa da liberdade plena do capital,
existente por detrds do discurso que defende a liberdade individual e mitifica a
imagem do individuo empreendedor e criativo. Assim, 0 processo de globalizacéo é
apresentado como um processo de desenvolvimento natural e espontaneo, devendo
todos os paises se adaptarem a tal processo, destruindo todas as formas de controle
social do mercado [...] (DUARTE, 2011, p. 53).

SFIOCRUZ.  Orientagdes a  respeito da  Infeccdo pelo  SARS-CoV-2.  Disponivel  em:
<https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/orientacoes-a-respeito-da-infeccao-pelo-sars-cov-2-
conhecida-comocovid-19-em >. Acesso em 08/10/2021.
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Essa contradigdo resulta da luta de classe. N&o ocorre por naturalizagcdo, mas,
organicamente estruturada, intencionada com o objetivo claro de segregar e impor uma
educacdo baseada nos principios mercadoldgicos. Essa realidade se configura na elaboragéo
de um PNE, se revela nas contradi¢6es de condi¢des vivenciadas no chéo das escolas publicas

no Brasil. E necessario romper com a viséo distorcida do “aprende a aprender”.:

E imprescindivel a compreensdo de que o homem é uma sintese de inimeras
relagdes sociais pois, do contrario, ndo se obtera éxito na luta pela superagéo de
dicotomias (entre o social. e individual, histérico e psicolégico, objetivo e subjetivo,
singular e universal [...] (DUARTE, 2011, p. 35).

A proposicdo de Vigotski em se contrapor ao modelo de desenvolvimento humano a
partir da Biologia de Piaget, elucida que o homem deve ser compreendido a partir das suas
relacdes “histdrico-social entre objetivacao e apropriacdo que caracteriza a especificidade do
desenvolvimento humano” (DUARTE, 2011, p. 35). Isso significa que fora da pratica social
ndo ha possibilidade de compreensdo das contradi¢cdes ocorridas nas relagbes humanas. A

ideia de que o aluno pode aprender por conta prépria € um pseudo acontecimento:

A esse respeito, existem dois principios fundamentais e correlacionados dos quais
toda educagdo inspirada pela psicologia ndo poderia se afastar: 1) que as Unicas
verdades reais sdo aquelas construidas livremente e ndo aquelas recebidas de fora; 2)
que o bem moral é essencialmente autbnomo entdo poderia ser prescrito. Desse
duplo ponto de vista, a educacdo internacional é solidéria de toda a educacdo. N&o
apenas a compreensdo entre 0s povos que se Vvé prejudicada pelo ensino de mentiras
historicas ou de mentiras sociais. Também a formagdo humana dos individuos é
prejudicada quando verdades, que poderiam ser descobrir sozinhos, lhes sdo
impostas de fora, mesmo que sejam evidéncias matematicas [...]. Sempre que o
discurso substitui a agdo efetiva, o progresso da consciéncia é retardado (DUARTE,
2011, p. 41).

O que escola ensina dever ter centralidade nas ciéncias, no conhecimento cientifico.
Esse entendimento deve nortear a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacéo, sobretudo,
referenciado por uma teoria de educagéo que sistematiza o que deve ser ensinado aos alunos.
O processo de elaboracdo do PNE perpassa pela relagéo historia, trabalho e educacéo, pois “o
ser humano € produzido historicamente pelos proprios homens” (DUARTE; SAVIANI,

2021, p. 206):

O homem se diferencia propriamente dos animais a partir do momento em que
comega a produzir seus meios de vida, passo este que se encontra condicionado por
sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, o homem produz
indiretamente sua prépria vida material (MARX; ENGELS, 1974, p. 199).
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No momento em que o homem produz sua existéncia, ele a realiza através do
trabalho. Isso significa que tudo que o homem é, resulta do trabalho. “[...] o trabalho é
produtor de valores de uso, condigdo natural eterna da vida humana, sem depender, portanto,
de qualquer forma dessa vida, sendo antes comum a todas as suas formas sociais” (MARX,
1968, p. 2208):

[...] o trabalho tal como se manifesta no modo de producdo capitalista, em que
assume a forma de producdo de valores de troca, definindo-se como produtivo em
sentido estrito, ou seja, como gerador de mais-valia.

[...] o trabalho tem sido categoria chave para se compreender o sentido da educacéo,
como fez Gramsci ao introduzir a nocdo do trabalho como principio educativo
(SAVIANI; DUARTE, 2021, 206-207).

Portanto, quando consideramos o trabalho como principio educativo, estamos
querendo dizer que o trabalho enquanto elemento fundante e determinante da vida
humana em seu conjunto é, por consequéncia, fundante e determinante da educacéo
(SAVIANI; DUARTE, 207-208).

O trabalho é elemento basilar na elaboracdo de um Plano Nacional de Educacéo e de
um Sistema Nacional de Educacdo e, sobretudo, de uma Base Nacional de Educacdo. “A
combinacdo do trabalho produtivo com o ensino, desde uma determinada idade, € um dos
mais poderosos meios de transformacéo da sociedade atual” (MARX, 1977, p. 242). Em cada
momento histérico o conceito de trabalho se materializa pelas contradi¢cdes vividas nas
relacdes humanas. Assim, o trabalho serd a base para a compreensdo vivida historicamente
por uma determinada sociedade, por um modelo de educacdo, por tipo de homem que se quer

formar:

Ora, como o trabalho é o fundamento ontol6gico do ser social, é ébvio que, em cada
momento e lugar histdricos, uma determinada forma de trabalho serd a base de uma
determinada forma de sociabilidade e, portanto, de uma certa forma concreta de
educacgdo (TONET, 2009, p. 10).

O trabalho como principio educativo é a forma mais contundente de uma educacéao
humanizadora, libertadora e transformadora. Esse entendimento é fundamental para a luta por
uma educacdo contra-hegemonica, que, de maneira interdisciplinar, conjuga trabalho, cultura,
tecnologia e educagdo com principio integral da formacdo humana. “Nesse caso, dizer que o
trabalho é principio educativo significa toma-lo como referéncia para se organizar a educagao
de maneira contra-hegeménica” (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 2211):
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[...] No ensino fundamental a relagéo entre trabalho e educagdo é implicita e indireta.
Ou seja, o trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em funcdo das
exigéncias da vida social. A escola elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia
direta ao processo de trabalho. Aprender a ler, escrever e contar e dominar 0s
rudimentos das ciéncias naturais e sociais sdo pré-requisitos para se compreender o
mundo em que se vive e também para depois entender a prépria incorporacéo, pelo
trabalho, dos conhecimentos cientificos na vida e na sociedade (SAVIANI;
DUARTE, 2021, p. 212).

Assim, no Plano Nacional de Educacdo e o Sistema Nacional de Educacdo devem ter
em suas bases de elaboracdo uma ac¢éo colaborativa, que se for efetivada, tendo a garantia da
participacdo efetiva da sociedade organizada, especialmente, dos professores, alunos, pais,
responsaveis, comunidades, universidades e outras instituicdes, havera probabilidade de
transformacéo da sociedade e da educacao.

Isso significa que a partir das contradi¢bes reveladas na pratica social, indicardo
intervencdes necessarias para o reordenamento de um Ensino Médio que permitira o acesso, a
permanéncia e 0 éxito dos alunos, sobretudo, dos mais pobres. No entanto, é necessario que as
politicas pablicas sejam pensadas a partir das especificidades de um pais como o Brasil com
dimensbes continentais e, para isso, é fundamental a retomada de programas sociais, do
crescimento econdmico, da distribuicdo de renda para os pobres, do aumento de trabalho e
dos investimentos do PIB em educacdo.

Observa-se que a BNCC propde uma formacéo flexivel para a classe trabalhadora,
através de um curriculo utilitarista que resulta na destruicdo do trabalho e do trabalhador.

Assim:

Em pleno século XXI, mais do que nunca bilhGes de homens e mulheres dependem
de forma exclusiva do trabalho para sobreviver e encontram, cada vez mais,
situacles instaveis precérias, ou vivenciam diretamente o flagelo do desemprego.
Isto ¢, a0 mesmo tempo que se amplia o contingente de trabalhadores e
trabalhadoras em escala global, hd uma reducdo imensa dos empregos; aqueles que
se mantém empregados presenciam a corrosao dos seus direitos sociais e a erosdo de
suas conquistas histéricas, consequentemente da légica destrutiva do capital,
conforme produto (em sentido amplo), recria, nos mais distantes e longinquos
espacos, novas modalidade de trabalho informal, intermitente, precarizado,
“’flexivel”, depauperando ainda mais os niveis de remuneragdo daqueles que se
mantém trabalhando (ANTUNES, 2020, p. 27).

O privilégio da serviddo do novo proletariado de servicos na era digital é, sem
davida, uma ressignificacdo do capital. Agora a dominagdo ndo estd mais na escravizagdo
fisica, mas, na dominacdo organica, instrumentalizada que opera pelo processo de

internalizacdo coletiva. O trabalhador e a trabalhadora naturalizam a exploracdo, pois
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precisam sobreviver. Necessitam e se submetem a exploracdo aviltante. Esse modelo perpassa
pela ideia do aprender a aprender, das competéncias e habilidades, do empreendedorismo.

A precarizagdo é a traducdo da barbarie, da desumanizacdo que caracteriza a
sociedade globalizada e capitalista: se por um lado necessitamos do trabalho humano e de seu
potencial emancipador e transformador, por outro devemos recusar o trabalho que explora,
aliena e infelicita o ser social [...] (ANTUNES, 2020, p. 28).

E necessario a producdo de um novo mundo de trabalho, para além do aniquilamento
do trabalhador. E evidente que o trabalho produz bens (teis para a sociedade e essa discussdo
perpassa, fundamentalmente, pelo curriculo escolar. A formacao para o mundo do trabalho vai
além da formagao laboral, da instrumentacéo técnica, do aprender a aprender. E fundamental
para a sobrevivéncia da humanidade que seja repensado o paradigma de trabalho que temos e

que a classe trabalhadora paga um preco enorme para sobreviver.

4 AS REFORMAS OCORRIDAS NO ENSINO MEDIO NO BRASIL

As reformas na educacao brasileira, ocorridas, sobretudo, no periodo de 2017 até os
dias atuais, atravessam a probleméatica do discurso hegemdnico contra a ciéncia,
transformando-se num ataque contra a classe trabalhadora, principalmente, a partir do golpe
2015/2016, contra a presidente Dilma Rousseff. Esse discurso vem pautando as politicas
educacionais e provocando um ataque ideoldgico que ndo contribui para a transformacdo da
sociedade e da educacdo (ORSO; SANTOS, 2020).

As reformas educacionais nos ultimos anos revelam desmontes, ataques, destruicdo
da escola, vém gradualmente provocando a culpabilizacdo dos professores e a negacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade para a classe trabalhadora, que
produz a riqueza do Brasil, mas, é explorada através de politicos obscurantistas e
negacionistas (ORSO; SANTOS, 2020).

N&o ha como negar que o ponto de partida para a compreensdo das reformas
ocorridas na educacao brasileira e, sobretudo, no Ensino Médio, sdo as politicas educacionais
brasileira na sua conjuntura, mais recente, que remete ao governo de Lula e Dilma, quando se
observa, que a partir de 2003 a criacdo e implementacdo de politicas educativas e programas
sociais que se destacaram, caracterizando-se como politicas inclusivas que modificaram a

realidade de milhdes de brasileiros que estavam a margem da sociedade.
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Essas politicas e programas propiciaram a governabilidade voltada para a populagéo
mais necessitada, oportunizaram a incluséo da classe trabalhadora, mas, com o golpe, ocorreu
um retrocesso, uma negacao dos direitos adquiridos, a negacao de uma educacao libertadora,
emancipadora, transformadora, a negacdo do direito a saude e ao lazer. O golpe, atroz,
barbaro, violento, potencializado midiaticamente por setores da imprensa comprometida com
a classe dominante interrompeu um processo de garantia de politicas publicas e de programas
sociais para a classe trabalhadora. O golpe aumentou o distanciamento entre pobres e ricos,
aumentou a pobreza e a miséria no Brasil. Segundo o IBGE (2019), existem mais de 52
milhdes de pessoas na pobreza e mais 13 milhdes na extrema pobreza. Essa realidade revela

que o golpe contra a classe trabalhadora fomentou o agravamento social. Assim:

No rol das politicas de educacdo, aprovadas nos ultimos cinco anos no Brasil,
especificamente, apds o golpe empresarial, juridico, midiatico, e parlamentar contra
a presidente Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT), experimentamos as
consequéncias de projetos educativos curriculares que tém deteriorado, empobrecido
e afastado ainda mais a educacdo tanto do acesso aos conhecimentos cientificos
guanto de sua dimensdo emancipatéria (ORSO; SANTOS, 2020, p. 161).

As reformas ocorridas negam a classe trabalhadora, a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, negam a ciéncia e, por conseguinte, a formacéo
humana para a emancipacdo, para a autonomia e para a liberdade. As consequéncias sao
drasticas. O negacionismo, fortalecido pelo golpe, ainda estd provocando, de maneira
continua, o aniquilamento social, sobretudo, da classe trabalhadora.

Os Programas e Politicas implementadas pelo Partido dos Trabalhadores (PT), no
primeiro mandato de Lula, indicaram a retomada do crescimento do Brasil e,
fundamentalmente, a inclusdo da classe trabalhadora, oportunizando o acesso a educacdo

escolarizada, com o objetivo de minimizar as desigualdades sociais brasileiras. Nitidamente:

[...] as politicas implementadas pelos governos do PT, primeiro com Lula e depois
com Dilma, vinham consolidando um movimento de ampliacdo das oportunidades
de acesso a educacdo escolarizada como forma de amenizar as desigualdades
sociais, que historicamente tem assolado o pais (ORSO; SANTOS, 2020, p. 162).

Os governos do PT estavam, através de politicas publicas e de programas sociais,
preocupados com a classe trabalhadora. Foi um periodo de inclusdo, de oportunidade, de

crescimento econémico e de acesso a educacao, que se tornou centralidade de um governo
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popular, para combater as desigualdades sociais que sdo, na historia do Brasil, um calvéario

doloroso:

Ao tomar a educagdo como estratégia para o enfrentamento das desigualdades, tanto
Lula como Dilma vinham atuando como coordenadores de uma politica educacional
inclusiva, da educacdo basica ao ensino superior (ORSO; SANTQOS, 2020, p. 162).

No governo do PT, a luta por uma educacdo publica de qualidade foi assegurada,
observadas as devidas contradi¢Ges, aplicando o que aduz o Art. 205 (a Educacéo € direito de
todos) da Constituicdo Federal de 1988, canalizando as agdes do governo para a populagéo
mais pobre, a partir de politicas inclusivas e programas sociais que ressignificaram a
realidade de milhdes de brasileiros que viviam na pobreza e no esquecimento social. Enfrentar
esses problemas sociais, ainda mais, quando se trata de um governo popular, ndo é tarefa
facil: “Contudo, essa politica ndo foi suficiente para romper com as disparidades econémicas
das diferentes camadas socias, derivadas da histérica divisdo de classes no pais” (ORSO;
SANTOS, 2020, p. 162).

No governo do PT ocorreu a inclusdo da classe trabalhadora. As politicas publicas e
0S programas sociais revelaram para o mundo que o Brasil se tornou um exemplo de nacdo e

um modelo de projeto de pais. Assim:

Entre 2003 a 2014, os governos petistas lograram éxito na agenda que possibilitou a
garantia do direito & educacdo publica, laica e gratuita, fazendo com que esse
principio constitucional fosse estendido por meio de uma série de politicas
educativas e programas socias, dentre os quais se destacam: o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o Bolsa
familia, o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), o Ciéncia sem Fronteiras, o
Programa Universidade para Todos (Prouni), o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), o Programa de
Aceleracdo do Crescimento (PAC), entre outros (ORSO; SANTOS, 2020, p. 162).

As politicas pablicas e os programas sociais, praticados pelo PT, modificaram a
realidade brasileira. O governo petista lutou contra as desigualdades sociais, embora partisse
de uma relacdo com o paradigma econémico neoliberal: “[...] trés iniciativas foram
fundamentais para um novo impulso ao desenvolvimento no pais: a retomada do papel do
Estado no estimulo ao desenvolvimento; a reducdo das desigualdades sociais; e 0 crescimento
economico [...]” (ORSO; SANTOS, 2020, p. 163).
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N&o se pode negar, também, que no inicio do governo Lula, percebeu-se a presenca
de uma politica neoliberal: “que desacelerou gastos e impulsionou agdes pro-mercado”
(ORSO; SANTOS, 2020, p. 163). A presenca neoliberal foi identificada pela relagdo entre
parceria publico e privada, no sentido de fazer o projeto de governabilidade. As acdes pro-
mercado ndo aconteceram de forma gratuita: “Paralelamente a isso, a elevacdo do salario-
minimo para a classe trabalhadora significou a participacdo desta no consumo de bens e
produtos que até entdo s6 eram consumidos pela elite [...]” (ORSO; SANTOS, 2020, p. 163).

No segundo mandato de Lula, seguindo a mesma linha desenvolvimentista, que
durou entre 2006 a 2010, foram propostos programas e projetos politicos voltados para o
favorecimento do crédito e a ampliagdo de bens de consumo. Outra acdo significativa no
segundo mandato de Lula foi o investimento na infraestrutura do pais, objetivando o
desenvolvimento para que o Brasil pudesse ressignificar a sua realidade, transformar as
relacdes sociais, bem como colocar comida na mesa do pobre. Essa iniciativa custou caro para

0 Brasil, pois:

A preocupacdo com a infraestrutura do pais como forma de ampliar os investimentos
e acelerar a economia conduziu o governo a criagdo do PAC. O principal objetivo do
programa era liberar recursos para o aumento da participacdo do Estado e estimular
0 investimento privado nessa area [...].

Nesse periodo, 0 mercado de trabalho apresentou bom desempenho, impulsionado
pelo investimento privado e pelo investimento do Estado em agdes de crédito e
financiamento, especialmente, na &rea da construgdo civil, em raz&o das iniciativas
do PAC. Ainda que pudéssemos sentir os efeitos da crise de 2008, nos Estados
Unidos, a taxa de desemprego no Brasil manteve-se em 8% ao final daquele ano
(ORSO; SANTOS, 2020, p. 163).

Um governo popular centrado na participacdo efetiva da classe trabalhadora

caracteriza-se por ser contra-hegemonico, sobretudo, contra o capital. Desse modo:

A vitéria do PT, primeiro com Lula e depois com Dilma Rousseff, sinalizava a
possibilidade de iniciar um ciclo de governos contra-hegeménicos ao capital. No
entanto, com o passar do tempo, foi se expressando como mais um partido que
operou as engrenagens capitalistas (ORSO; SANTOS, 2020, p. 163).

As Vvérias tentativas de conciliacdo entre o modelo econémico neoliberal, centrado no
mercado e no trabalho, na incluséo da classe trabalhadora, custaram muito caro para o Brasil,

sobretudo, a partir do golpe de 20015/2016. Enfrentar o modelo capitalista, mercadoldgico,
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excludente, que passa por cima de qualquer tentativa de “r-existéncia™ (resistir e existir),
exige uma organizagdo dos movimentos sociais, das associa¢oes e da comunidade escolar.

O governo de Dilma Rousseff continuou tentando ser um modelo de governabilidade
contra-hegemonico, revelado através da garantia de direitos basicos para a populagédo
brasileira, como o salario-minimo e os programas sociais de distribuicdo de renda, apesar de
todas as pressdes dos interesses internacionais para um pais que estava em desenvolvimento.

Era uma questdo de tempo. O objetivo do capitalismo era silenciar a voz de um pais
como o Brasil, onde a classe trabalhadora estava tentando sobreviver, por meio das acdes de
um governo popular, que por seu lado, tentava dialogar com o modelo econdmico vigente,

mas, que, também, tentava garantir os direitos para os menos favorecidos:

Sendo o capitalismo uma sociedade de classe e frac8es de classe, na ganancia pelo
lucro, estabelece-se uma luta entre e intranacdes e a histdria nos mostra que tem em
sua estrutura a crise como seu motor. Uma crise cada vez mais profunda e que o seu
enfrentamento se efetiva por destruicdo de meios de produgdo e de forgas
produtivas, em particular eliminando direitos da classe trabalhadora. Crise que no
presente se manifesta, por um lado, pela capacidade exponencial de produzir
mercadorias, concentracdo de riqueza, de conhecimento e de poder e sua
incapacidade de distribuir e de socializar a producdo para o atendimento das
necessidades humanas bésicas; e, por outro lado, pelo dominio do capital financeiro
especulativo que nada produz, mas que assalta, mediante a divida publica dos
Estados nacionais, 0s recursos que seriam destinados a assegurar direitos sociais
elementares, tais como os da saude, da educagdo, de saneamento basico, habitacéo,
transporte, cultura [...] (FRIGOTO, 2017, p. 18-19).

A crise estrutural do capital significa que ele sai mais fortalecido e que ndo aceita,
em hip6tese alguma, a possibilidade de dialogar com os mais necessitados. E inadmissivel.
Assim, justifica-se o golpe de 2015/2016 da presidente Dilma Rousseff, o controle do capital
financeiro especulativo, os acordos politicos para o golpe, sobretudo, através do apoio
institucionalizado do legislativo e do judiciério brasileiro. E inaceitavel a presenca da senzala
no alpendre da casa grande. Manter os interesses da burguesia é essencial e é fundamental
para a destruicdo, para o aniquilamento de todas as politicas inclusivas e integradoras da
classe trabalhadora: “[...], entre os anos de 2014 e 2016 vivenciamos toda estruturagdo politica
e legal para destruir a politica econdmica e social que o PT vinha implementando no pais
desde 2003 [...]” (ORSO; SANTOS, 2020, p. 165).

4 R-EXISTENCIA palavra usada conotando existéncia e resisténcia. Em outras palavras, para uma etnia
sobreviver, ela precisa, incialmente existir, ndo perder a sua identidade. Depois, ela precisa resistir ao poder de
dominagdo. Essa R-existéncia perpassa pela agdo coletiva e ndo isolada. Disponivel no livro Amazonia,
Amazodnias de Carlos Walter Porto Goncalves (2012, 130-162).



63

Observou-se nesse periodo, a presenca do capital especulativo através do
agronegocio, das industrias, entre outros, que se uniram para ndo deixar que os direitos da
classe trabalhadora fossem crescendo, possibilitando a insercéo social, o direito a educagéo, a
salde e ao acesso dos jovens ao ensino superior. Notou-se que, 0s pobres estavam tornando-se
consumidores de produtos que somente a elite consumia. A burguesia estava ameacada pela
classe trabalhadora. Os pobres estavam ocupando um espago que era considerado,

exclusivamente, da burguesia:

Tudo isso significava uma ameaca ao poder e ao espaco que ela ocupava por tantos
anos. Obviamente, outros fatores se somam a isso, aliada ao discurso da legalidade,
para que o movimento em favor de um processo de impeachment fosse instaurado
contra a presidente Dilma Rousseff, em maio de 2016 (ORSO; SANTQOS, 2020, p.
165).

O processo de democratizacdo implantado a partir de 2003 no Brasil, ndo foi bem
digerido pela burguesia. Os quatorze anos de governabilidade do Partido dos Trabalhadores
(PT) incomodou o poder hegeménico, que atua na l6gica do acumulo privado do lucro sobre
lucro. Assim, a negacdo de diretos fundamentais adquiridos através da luta de classe,
significou um atraso para o pais. As desigualdades aumentaram, a mé distribuicdo de renda
afetou os mais necessitados. O pais entrou huma profunda crise social, econémica e politica.
Essa realidade se solidificou no golpe de 2015/2016 da presidenta Dilma Rousseff. As perdas
e os danos sentidos pela classe trabalhadora sdo irreparaveis. Aqui estd o significado da
politica praticada no Brasil, sobretudo, materializado no retrocesso estrutural, mas, que, de
certa forma, fez emergir, na luta de classe, as desigualdades latentes, potencializado pela

pandemia e pela falta de atitude do governo:

A ruptura com esse processo de conquistas sociais, especialmente para a populacéo
mais pobre, significou um movimento de retrocesso, que tem trazido consequéncias
desastrosas para a classe trabalhadora, além de colocar o Estado a servico,
explicitamente, dos interesses de grandes corporacdes financeiras (ORSO;
SANTOS, 2020, p. 165).

Vale ressaltar que varias instituicdes se integraram para o planejamento e execucao
do golpe, sob a égide de uma parte significativa da imprensa brasileira, que estava a servigo
dos interesses da classe média conservadora, e de parte de instituicbes religiosas

fundamentalistas. Nesse processo:



64

A orquestracdo do golpe parlamentar no Brasil, em 2016, ndo ocorreu sem 0 manto
protetor e legalizador do judiciario, que, por sua vez, é e nunca ficou neutro. Além
deste, temos também o papel da midia no coragéo do golpe, com a imagem de uma
entidade “ndo partidaria” que, ao fundo, no entanto, se mostrou insultada do
emocional da classe média conservadora, como forma de contribuir com a
incorporacdo de um discurso de “vontade geral”, mas que, na verdade, assumia 0s
interesses de um grupo minoritario que tem mantido a concentracdo das maiores
riquezas do Pais (ORSO; SANTOS, 2020, p. 165-166).

Significativamente, o governo do PT operou pela via do modelo econdmico vigente
neoliberal desenvolvimentista, pactuando com ele. Ressalta-se as contradi¢des vividas nesse
periodo, pelo Partido dos Trabalhadores, mas, também, proporcionou aos menos favorecidos,
através de politicas publicas e programas sociais, a inclusdo da classe trabalhadora. Essa
atitude custou caro para o processo de governabilidade de um projeto popular, ou seja, de um
governo popular. Notadamente, o resultado do golpe revelou que a intencionalidade do
famigerado capitalismo selvagem ndo permitiu a distribuicdo de renda, a participacdo da
classe trabalhadora na aquisicdo de bens e o encerramento de um ciclo politico (ORSO;
SANTOS, 2020).

O golpe de 2015/2016, revelou a luta de classe vivida no Brasil. De um lado, a
burguesia, detentora do poder politico, econdmico e que através de meios perversos tenta
manter o poder. De outro lado, a classe trabalhadora, detentora da forca de trabalho, que
produz a riqueza do Brasil, mas, que fora subjugada pelo poder hegeménico. O desfecho é
representado pela chegada de Michel Temer a presidéncia da republica.

Esse foi o golpe fatal que rompeu com um governo popular, com os direitos da classe
trabalhadora, com a acessibilidade dos pobres ao ensino superior e as agdes que se seguiram
depois, revelaram a forma como a luta de classe esta sendo praticada, exercitada no Brasil:

A conducéo golpista de Michel Temer ao governo é o resultado do acirramento da
luta de classe no pais. Representa a manobra mais ardil da burguesia brasileira em
conservar seu espaco no poder politico, reestruturando dessa forma a proépria
hegemonia que, outrora, mostrou-se ameacada pelas politicas sociais do governo dos
Trabalhadores (ORSO; SANTOS, 2020, p. 166).

As acOes do governo Temer revelaram as intengfes para que, na luta de classe, a
burguesia tivesse o dominio do poder. Temer, ao chegar na presidéncia, reduziu drasticamente
os direitos a educacéo, a saude, ao lazer da classe trabalhadora. A represséo, o arroxo salarial,

a precarizagéo das instituicdes publicas, entre outras acOes, caracterizou o governo Temer:
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As acles iniciais de temer, ao chegar ao mais alto cargo da republica, mostraram
exatamente a que ele veio e quais eram as suas perspectivas de governabilidade.
Tratou de cortar verbas para setores sociais e ampliou o poder de repressdo dos
orgdos controladores ligados ao aparelho do Estado. Isso significa que as agBes
desse governo, ainda que, interinamente, resultaram em sérias consequéncias para 0s
trabalhadores, de modo geral e, especificamente, para 0s movimentos sociais e
associac0es cientificas (ORSO; SANTOS, 2020, p. 166).

No governo Temer iniciou-se um processo de negacionismo, de retrocesso,
sobretudo, dos direitos adquiridos pela classe trabalhadora. A reducdo orgamentaria para a
educacdo, para a saude e outros 6rgdos, revelou o objetivo do governo, de combater e de
impedir que 0s mais necessitados tivessem seus direitos assegurados. Um pais com dimensfes
continentais como o Brasil, com realidades diferentes ndo necessita de favor, mas de politicas

integradoras, que tenham como centralidade a educacdo, salde, ciéncia e tecnologia:

[...] os ajustes e cortes, com a justificativa de controlar gastos, somente foram
direcionados para secretarias ou 0rgdos que, historicamente, desempenharam papel
importante para a sobrevivéncia de uma nacdo. Salde, educacéo, ciéncia e
tecnologia ndo estdo na agenda desse perfil de governo (ORSO; SANTQOS, 2020, p.
166).

Salde, Educacdo, Ciéncia e Tecnologia devem ser prioridades para um governo que
opere a partir da e para a classe trabalhadora. A negacdo desses direitos revela danos e
consequéncias irreparaveis para 0s movimentos sociais. O imaginario criado na populacéo
brasileira, através de grande parte da midia, propagando que a solugdo para os problemas da
educacdo e para a saude era a privatizacdo, constitui uma acao pensada, planejada e executada
de tal modo, que ajudou a efetivacdo do golpe. A precarizacao, a fragilizacdo da educacao e
da saude foi o primeiro passo para que em seguida a desconfiabilidade e a descredibilidade
fosse internalizada pela sociedade.

Esse desmonte é nitidamente percebido nas escolas em todo o pais. Dentre as a¢Oes
para o enfraquecimento das instituicGes escolares, estdo: os baixos salarios pagos aos
professores, as condi¢des inadequadas de trabalho, as formacdes precérias para os docentes, e
na pandemia, com as aulas retomas, percebeu-se que, pela falta de uma politica que garantisse
a acessibilidade a internet em todo o Pais, 0 ensino remoto tornou-se uma fraude (SAVIANI,;
GALVAO, 2021).

Esse € 0 modo de agir de um governo golpista contra a educagdo. A pratica desse
governo provoca uma visdo distorcida na populacdo sobre a educacdo, a saude e a ciéncia.

Essa maneira impediu o desenvolvimento do pais e provocou na maioria da populacdo um
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determinismo, uma compreensdo distorcida de que é melhor vender as institui¢des publicas.
Assim, se

justificou a privatizagéo:

Né&o desacreditamos que a educacdo e salde estdo sucateadas e que necessitam de
reestruturagdo na gestdo dos recursos publicos, no entanto, deflagrd-las a propria
sorte do avido poder do mercado rentista é deliberar pela sua extingdo enquanto
direito publico social, garantido na Constituicdo Federal de 1988. Mas que isso, é
induzir a populacdo a uma préatica que ja tem sido naturalizada em nosso pais, que é
0 pagamento duplo pelo usufruto dos direitos sociais garantidos historicamente
(ORSO; SANTOS, 2020, p. 167).

A naturalizacdo de que a educacdo e a saude ndo funcionam é internalizado pela
populacdo brasileira. E a ideia de que por ser pablico “ndo presta”, “ndo tem jeito”. E a
instauracao de uma concepcdo fatalista, e que a melhor saida, é colocar a disposi¢édo do capital
privado. Os direitos contidos e garantidos na Constituicdo Federal de 88 s&o negados e a
responsabilidade ou competéncia governamental é transferida para o setor privado. Agora
para ter acesso a uma educacdo publica de qualidade e laica é preciso pagar.

O ponto de partida para a chamada intervencdo do modelo econémico neoliberal,
inicia-se com os ataques aos direitos fundamentais para a classe trabalhadora. Nesse processo,
a funcdo da escola e da universidade é redirecionada para que se adeque ao modelo reformista
gue concebe uma sociedade voltada para a burguesia, que opera através de uma educacdo
bancéaria, que vai na direcdo do obscurantismo e que nega a liberdade e a autonomia do

pensamento:

No Brasil esse fendmeno tem se apresentado de muitas formas, das quais destaco
uma gue tenho chamado de obscurantismo beligerante. Trata-se da difusdo de uma
atitude de ataque ao conhecimento e a razdo, de cultivo de atitudes fortemente
agressivas contra tudo aquilo que possa ser considerado ameagador para posigdes
ideoldgicas conservadoras e preconceituosas. Essa atitude vai além da defesa de
posicbes de direita, caracterizando-se pela disseminacdo de um ambiente de
hostilizagdo verbal e fisica a qualquer ideia ou comportamento considerados
“esquerdizantes”, “vermelhos” ou “imorais”. O obscurantismo beligerante ndo é um
fendmeno novo. Em 1964, as vésperas do golpe que instaurou a ditadura, varios
setores representativos das forcas de direita organizaram no Brasil movimentos com
caracteristicas de obscurantismo beligerante. Na atualidade esse fenémeno se
apresenta, porém, com algumas peculiaridades, entre as quais pode-se assinalar que
0 mundo virtual da internet mostrou-

se um terreno favoravel para ataques extremamente violentos caluniosos e sem
qualquer respaldo na objetividade dos fatos. Em outras palavras, o obscurantismo é
0 maior beneficiario das “fake News”. No campo dos debates sobre o curriculo
escolar, uma das manifestagcGes mais sintomaticas do obscurantismo é o0 movimento
autointitulado Escola sem Partido (DUARTE, 2018, p. 139).
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O obscurantismo beligerante é resultado de um governo atroz, que opera pela
negacdo da razdo, da ciéncia, pela negacdo de uma educacdo laica, plural e socialmente
referenciada. O obscurantismo beligerante alimenta-se da naturalizagéo do fracasso escolar,
da ma distribuicdo de renda para os mais necessitados, da precarizacdo da forca do trabalho e
do aniquilamento do trabalhador. O obscurantismo beligerante permite a barbarie, a
irracionalidade, a excluséo da classe trabalhadora, aceita e incentiva as reformas para adequar
as instituicdes, sobretudo, publicas as orienta¢cdes do modelo econdmico neoliberal.

O obscurantismo beligerante concebe a educacdo como um meio para formar os
individuos a imagem e semelhanca do poder dominante. Esse modelo ndo aceita a insurreicao
da classe trabalhadora, ndo permite que os conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade possam ser dominados pelos pobres. Nesse modelo, os contetdos contidos no
curriculo devem ser minimos, para que 0s pobres possam aprender a assinar seu nome para
votar ou aprender técnicas para serem utilizadas no mercado, simplesmente. A escola sem
partido € mais uma manifestacdo da negacdo de direitos que estdo sendo tirados da classe
trabalhadora. E uma tentativa de amordagar os professores. O imaginario que se cria é de que
as universidades brasileiras ndo estdo educando e sim, formando militantes esquerdistas
(DUARTE, 2016).

Observa-se que, o obscurantismo beligerante opera pela exclusdo e caracteriza-se
pela negagdo de direitos historicamente conquistados, pelas classes minoritarias, como: 0s
negros, os indios, os quilombolas, as pessoas com deficiéncias e, fundamentalmente, exclui os

alunos que vem da escola publica. De fato, esse modelo:

[...] destroi toda a conquista dos movimentos sociais e cientificos pela criagdo e
ampliacdo do direito a educagdo publica para todos, mas, especificamente, para 0s
grupos historicamente excluidos, entre 0s quais negros, portadores de necessidades
educativas especiais e alunos das escolas publicas (ORSO; SANTOS, 2020, p. 168).

O obscurantismo beligerante apoia-se no discurso centrado na inovacgédo, no corte de
gastos publicos e, sobretudo, na intencionalidade de controlar a escola béasica e a
universidade. Para isso, é ponto decisivo o combate e a negacdo da ciéncia e de uma escola
emancipadora e autbnoma. Logo, é conduzido pela elite do atraso, como assinala Jessé Souza
(2019). Uma elite que ndo permite a perda de seu espacgo, que quer se manter no poder a
qualquer preco. Essa elite é escravagista, patoldgica e baseia-se na exploracdo econdmica e na

humilhacédo da populacdo brasileira.
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Para controlar a educacdo, o governo atraves de emenda constitucional, de medida
provisoria e, sobretudo, através de projeto de lei implementa a¢gdes que notadamente serdo
sentidas pelas futuras geracdes. A negacdo de direitos, o ataque contra o conhecimento e a
ciéncia, as reformas ocorridas no ensino médio, sdo etapas do golpe. O objetivo do governo €
favorecer uma formacdo minima para o mercado de trabalho. Assim, o curriculo pode ser

flexivel, adaptado, utilitarista e pragmaético:

[...] o governo propds, por meio de emenda constitucional, de medida proviséria o
projeto de lei, mudangas substanciais, que afetam e afetardo o futuro das proximas
geracBes, destruindo as garantias sociais previstas em lei até o momento.
Observamos que as conquistas em torno de um projeto de educacéo pautado na
ciéncia, sistematizada historicamente, passaram a ser atacadas, em favorecimento de
uma formagdo sustentada pelo viés ideoldgico, mercadoldgico, religioso, pragmatico
e utilitarista” (ORSO; SANTOS, 2020, p. 168).

As etapas do golpe e os ataques direcionados a educacdo processam-se através da
emenda constitucional (PEC n° 95/2016) que, entre outras medidas, congelou os
investimentos em educacéo e em salde, por vinte anos (BRASIL, 2016). Essa iniciativa vai na
direcdo da desvinculacdo da receita da Unido para essa esfera, o que significa que ndo havera
cumprimento das metas do Plano Nacional de Educacdo aprovadas em 2014 e que terminara
em 2024:

Essa proposta de emenda constitucional mostra-se extremamente aviltante em vérios
aspectos, inclusive no que diz respeito a prépria manutencdo da educagdo como
direito publico social, garantido na Constituicdo de 1988. Ao desvincular receitas da
educacdo, da saude e da previdéncia, o governo esta a sinalizar o recrudescimento do
modelo neoliberal de governabilidade por meio do atendimento majoritario dos
interesses dos grandes grupos econdmicos e privatistas que, além de ndo terem se
contentado com a abertura democréatica e o alargamento dos servigos e programas
sociais estendidos e ampliados para a classe trabalhadora, necessitam reaver esse
poder para coroar o ordenamento burgués (ORSO; SANTOS, 2020, p. 169).

A governabilidade neoliberal opera por meio de politicas que mercantilizam as
instituicdes publicas, especialmente, a educacdo e saude. Isso significa a transformacdo de
servigos essenciais para a populagéo brasileira em produtos, que somente serdo consumidos
por aqueles que podem pagar. Essa pratica revela as desigualdades provocadas por esse
modelo econdmico. A tratativa especifica para a educacdo, enquanto produto, € torna-la um
instrumento de alienacdo. Nesse modelo, o curriculo escolar € homogéneo e perpetua o

pensamento burgués. Transformar a educacdo em mercado, perpassa pela compreensdo de
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uma concep¢do dominante que norteia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e,

consequentemente, pela reforma do ensino médio é efetivado de maneira orgénica, pois:

Com a aprovacdo dessa Base, juntamente com a reforma do ensino médio aprovada
durante o governo Temer, ficou evidente a tentativa de criar no pais uma politica
curricular homogeneizadora, esvaziada de contetdos e pobre de conhecimentos, ao
sabor das elites, desejosas de manter os trabalhadores alienados, condicdo para
perpetuacédo de seus privilégios (ORSO; SANTOS, 2020, p. 169).

O processo de homogeneizagdo fragiliza a formacdo, fragmenta a interagdo das
especificidades regionais brasileira, nega para a classe trabalhadora o dominio dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. O que de fato ocorreu foi um
desmonte das politicas publicas e dos programas sociais implementados pelo Partido dos
Trabalhadores (PT). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desconsidera as
modalidades garantidas pela LDB n° 9.394/1996, bem como retira a autonomia das escolas
para a constru¢cdo de um curriculo pautado no projeto politico-pedagdgico (CARDOSO;
MOURA; NETA,; RIBEIRO, 2018).

A BNCC aprovada em 2017 envolveu “mais de 50 milhdes de estudantes e de 2,2
milhdes de professores, em mais de 186 mil escolas particulares e publicas da educacdo béasica
em todo o pais”, segundo os dados do INEP (2017, apud Branco et al., 2018, p. 899). A
BNCC ndo é um curriculo. Ela é uma referéncia nacional para a elaboracdo dos curriculos
escolares para a educacdo Infantil e Ensino Fundamental, aprovada em dezembro de 2017 e
para a etapa do ensino Médio, aprovada em 2018 (MALANCHEN; ZANK, 2020).

A discussdo sobre a Base Nacional Comum para o Curriculo da Educacdo Basica
iniciou em 2010, com alguns encontros propostos pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB),
em atendimento aos ditames da Constituicdo Federal de 1988, da LDB n° 9.394/96, aprovada
em 20 de dezembro de 1996 e que preconiza a necessidade de uma base comum curricular
para o Brasil. Esse processo contou com a participagéo efetiva de organismos internacionais,
como, o Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e outras
Instituicdes que participaram de maneira decisiva das discussdes e encaminhamentos para a
concepcao de uma Base Nacional Comum Curricular. Havia um processo nas discussoes que

contou com a efetiva participacdo, sobretudo, das universidades publicas e outras institui¢oes:
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A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos
internacionais, da Constituicdo Federal de 1988 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacg8o Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de trés as metas o Plano Nacional de
Educagdo (PNE) 2014-2024. Com efeito, a BNCC comeca a ser formulada no
primeiro semestre de 2015, ainda no governo Dilma. Em seu processo de producéo e
organizacdo, reine membros de associacdes cientificas representativas das diversas
areas do conhecimento de Universidades publicas, o Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacdo (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educacdo (Undime) e fundamentalmente representantes dos aparelhos privados de
hegemonia da classe empresarial que compéem a ONG Movimento pela Base
Nacional Comum (MARSIGLIA et al, 2017, p. 108).

Em 2014, ocorreu a definicdo da proposta, sob o governo Dilma Rousseff. Em
setembro de 2015, a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) publicou um documento preliminar
elaborado pela Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral. Documento este desencadeador
do debate nacional sobre o curriculo e, posteriormente, disponibilizado para consulta publica.

Com o golpe de 2015/2016 e com a chegada de Temer ao poder, 0 documento fora
reconfigurado e a BNCC, a partir de entdo, fundamentou-se nos ideais do setor privado,

atraves de instituicdes financeiras e outros:

Os representantes do setor privado, ou seja, do Movimento Todos pela Base
Nacional Comum, que estdo atrelados a construgdo da BNCC sdo empresas como a
Fundagdo Ital social, a Fundacdo Lemann, a Fundacdo Roberto Marinho, a
Fundacdo Cesgranrio, o Instituto Unibanco, o Instituto Ayrton Senna, o Instituto
Natura e o Instituto Insperare. Segundo consta no site® oficial do movimento, o
grupo tem o objetivo de facilitar a construcdo de uma base de qualidade, para cuja
tarefa utiliza debates, estudos e pesquisas com gestores e professores, investigando
também situacbes de sucesso em outros paises (MALANCHEN; ZANK, 2020, p.
134).

Notadamente, existe dois grupos de instituicbes que participaram da elaboracdo da
BNCC. De um lado, entre as instituicGes publicas, estdo: o Ministério da educacdo (MEC), o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), o Conselho Nacional dos Secretarios de Educagéo
(CONSED) e a Unido dos dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Por outro lado,
entre as instituicdes privadas, estdo: Wolkswagen, Instituto Insperare, Instituto Natura,
Instituto Unibanco, Itad social, Instituto Ayrton Senna e Santander. O interesse, sobretudo, do
setor privado no financiamento da elaboracdo desse modelo de BNCC, esta no fato de que, os
fundamentos pedagdgicos que norteiam a base estdo centrados em 10 competéncias, que se

traduzem no saber fazer, que é diferente do saber pensar. E uma visdo mercadolégica. Em

> Movimento pela Base. Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br. Acesso em 21/08/2021.
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outras palavras, é a formacao para o emprego e ndo para o trabalho (MALACHEN; ZANK,
2020).

A l6gica do raciocinio instrumental, com novas roupagens, impde-se no campo
educacional e a busca por resultados constitui a finalidade maior, que sera favorecida pela
implantacdo de um curriculo nacional hegemdnico e prescritivo. Nessa visdo, o individuo
precisa sair da escola adaptado para as mudancgas do setor social, sair com um espirito de
empreendedor, deve ser flexivel, adaptativo, criativo, de exceléncia, eficiente ao mercado de
trabalho, competente ao mercado de trabalho, deve saber resolver problemas rapidamente e
vencer por seus meritos. Isso significa que € uma formacdo para 0 emprego e ndo para o
trabalho e para a formagdo humana. E uma formag&o para a competicdo. Dessa maneira, 0
mais preparado vence (MALACHEN; ZANK, 2020).

A BNCC preconiza que o projeto de educacdo, de sociedade e de ser humano
alicerca-se no modelo de status quo de sociedade, dividido em classes: meritocratica,
alienante e desumana; na Pedagogia das competéncias, que opera pelo saber fazer e ndo pelo
saber pensar; na teoria do tecnicismo e do pragmatismo e na concepgao de que o ser humano
deve ser eficiente, competitivo, criativo, dindmico, adaptavel, alienado, obediente, resiliente,
empreendedor e despolitizado. E um projeto de nacio despolitizada atrelado a outros projetos
como: a Escola sem Partido, Educacdo Domiciliar, Ensino a Distdncia, Residéncia
Pedagogica, a Reforma Trabalhista, A Reforma do Ensino Médio, a PEC 55, que congelou
por vinte anos os investimentos em Educacdo, Saude e Acdo Social. Esse projeto nega o
investimento em Cultura e em educacdo do Pensamento Critico (MALACHEN; ZANK,
2020).

No Brasil, ha uma discussdo sobre a qualidade da educacdo para uma sociedade
plural e perene, mas, “o discurso da qualidade da educagdo ndo ¢ unitario, mas
homogeneizado pela soma da necessidade do momento com a necessidade da reorganizagao
curricular via BNCC” (MALANCHEN; ZANK, 2020, p. 134).

A questdo da reforma na educacdo é um debate antigo no Brasil. Pensar sobre a
universalizacdo da educacéo, do direito a educacao, do acesso, da permanéncia dos alunos na
escola e, principalmente, pensar sobre a profissionalizagcdo dos sujeitos, a partir do modelo
econdmico internacional, esvazia o debate e ndo permite que, de fato, a classe trabalhadora
participe. Embora o Ministério da Educacdo (MEC) apresente um carater democratico e
efetivo nas discussdes do documento, ele ndo garantiu a elaboragéo coletiva, o envolvimento

das realidades especificas brasileiras e o préprio processo metodoldgico, revelando algumas
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contradi¢bes, provocando duvidas, interpretacbes e visdes distorcidas. Nao deveria ser

implementada de qualquer maneira:

Os questionamentos aumentam a medida que observamos os ndmeros divulgados
pelo MEC sobre as participacfes da sociedade e de professores para a organizagéo
do documento, especialmente pela falta de clareza sobre o desenvolvimento do
processo de consulta. Conforme divulgado, houve aproximadamente 12 milhdes de
contribuicbes entre instituicdes, educadores e sociedade em geral, formados por
“305.569 individuos, 4.298 organizacdes e 45.049 escolas em todo o territério
nacional” (BRASIL, 2016, p. 29).

Esses numeros revelam que fora negado o principio da participacdo coletiva da
classe trabalhadora e que o carater democratico, na realidade, traduziu-se num pseudo
acontecimento, pois a proposta apresentada para a apreciacdo da sociedade sob a concepgéo
mercadologica de educacdo foi gestada pelos organismos privados que participaram nas
discussdes e na elaboragdao do documento: “Essa participa¢do levou a construgdo da segunda
versdo da proposta, publicada em abril de 2016, que passou a ter 676 paginas, superando a
primeira versao, que tinha aproximadamente 300 paginas” (BARREIROS, 2017, p. 14).

A Base Nacional Comum Curricular, centrada nas competéncias, direciona as suas
acOes pedagogicas para os alunos e nos métodos ativos (PERRENOUD, 1999, p. 53). A
expressdo “métodos ativos” é utilizada no chamado movimento escolanovista, que tem por
objetivo o treinamento e ndo o ensino gque deve ser sempre problematizado. O aprender fazer

é resultado da repeticdo, do fazer, do refazer, até o aluno assimilar. Assim:

a formag8o de competéncias exige uma pequena revolugdo cultural para passar de
uma légica do ensino para uma légica do treinamento (coaching), baseada em um
postulado relativamente simples: constroem-se as competéncias exercitando-se em
situacBes complexas (PERRENOUD, 1999, p. 54).

O aprender a aprender resulta, em outras palavras, no aprender fazendo. A
elaboragdo de projetos pedagdgicos baseados em problemas complexos é o pressuposto
metodoldgico para que os alunos possam articular seus conhecimentos. Essa proposta
metodoldgica resulta numa pedagogia ativa, nos métodos ativos, que envolve a participacao
coletiva dos alunos para solucionar problemas. E baseada na classica pedagogia de John

Dewey:
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Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por problemas e
projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar seus
conhecimentos e, em certa medida, completa-los. Isso pressupde uma pedagogia
ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para o bairro, seja na zona urbana ou
rural. Os professores devem parar de pensar que dar aulas é o cerne da profissdo.
Ensinar, hoje, deveria consistir em conceber, encaixar e regular situacdes de
aprendizagem seguindo os principios pedagdgicos ativos e construtivistas. Para os
professores adeptos de uma visdo construtivista e interacionista de aprendizagem
trabalhar no desenvolvimento de competéncias ndo ¢ uma ruptura (PERRENOUD,
2000, p. 19-31)

O aprender a aprender, na perspectiva do treinamento, € um recurso utilizado pelo
modo de producdo capitalista, pelo qual, o individuo é formado para se adaptar as
modificacbes do mercado de trabalho. A reforma do Ensino Médio é, de fato, a precarizacao
do trabalho e do trabalhador, instrumentalizado a partir do projeto neoliberal de educacéo.

Ressalta-se que as mudancas aceleradas vivenciadas no século XXI demandam uma
agenda que é reflexo das transformacGes significativas e rapidas, ocorridas de maneira
globalizada no mundo. E necesséaria uma formacdo humana que atenda as transformacdes e,
sobretudo, os desafios impostos pelo século XXI. A economia € globalizada e essa realidade
provoca a desterritorialidade do sistema produtivo. Diante da imprevisibilidade do mercado,
exige-se uma formacao que traga respostas imediatas. O que vale é o treinamento para o saber
fazer. O individuo é treinado para atender as especificidades do mercado. A Escola abre-se ao
mercado mundial e o curriculo ministrado aos alunos deve ter como referéncia os saberes
praticos, traduzidos pelo imediatismo e pelo utilitarismo praticados na formacdo da classe
trabalhadora:

A miopia gerencial e arrogante e a resisténcia & mudanca, que paira em grande parte
no sistema produtivo, devem dar lugar a aprendizagem, ao conhecimento, ao pensar,
ao refletir e ao resolver novos desafios da atividade dindmica que caracteriza a
economia global dos tempos modernos. Tal mundializacdo da economia sé se
identifica com uma gestdo do imprevisivel e da exceléncia, gestdo essa contra a
rotina, contra a mera reducdo de custos e contra a simples manutengdo. Em vez de se
situarem numa perspectiva de trabalho seguro e estatico, durante toda a vida, 0s
empresarios e os trabalhadores devem cada vez mais investir no desenvolvimento do
seu potencial de adaptabilidade e de empregabilidade, o que € algo substancialmente
diferente do que se tem praticado (FONSECA, 1998, p. 307).

Alguns conceitos adotados por esse modelo econdmico, comumente reproduzidos no
interior da escola e das empresas, conotam a percepcdo utilitarista de educagdo. Sao eles:
trabalhador de exceléncia, resiliente, empreendedor, pedagogia das competéncias e

habilidades, aprender a aprender, trabalhador proativo, que desenvolve varias habilidades, que
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sabe fazer e desempenhar varias funcbes dentro das empresas, que estdo em constante
formacdo para o atendimento e resolugdo de novos problemas surgidos no mercado de
trabalho:

O éxito do empreséario e do trabalhador no século XXI terd muito que ver com a
maximizacao das suas competéncias cognitivas. Cada um deles produzira mais na
razdo direta de sua maior capacidade de aprender a aprender, na medida em que o
gue o empresario e o trabalhador conhecem e fazem hoje nao € sinénimo de sucesso
no futuro (FONSECA, 1998, p. 307).

A funcdo da escola para esse modelo é fundamental, pois formara o trabalhador a
partir dos interesses do mercado, pois para esse modelo econdmico, a formacgdo permanente e
continuada se ressignifica pelo fato de que o que se sabe hoje, ndo servird para o futuro.
Agora o trabalhador deve ser formado para que permanentemente se adapte, adeque-se aos
paradigmas e que se renove a todo o momento. A flexibilizacdo na formagdo deve atentar para
as continuas e permanentes modificacfes dos postos de trabalho. A competitividade tera como
regra geral a formacdo de cada trabalhador. Esse trabalhador deve entender que a
adaptabilidade é o vetor primordial nesse modelo e que ter uma formagdo pragmaética Ihe
proporcionard a entrada mais rapida no mercado de trabalho. Essa compreensdo esconde a
realidade, pois a competitividade acirrara a luta por postos de trabalho e a escolha de um
itinerario formativo é induzido pelo projeto de vida, que, também, acaba sendo um pseudo
acontecimento, pois a opcdo é sempre direcionada e as escolas brasileiras, também, optardo

por itinerarios que forem convenientes:

[...] a capacidade de adaptacdo e de aprender a aprender e a re-aprender, tdo
necessaria para milhares de trabalhadores que terdo de ser re-convertidos em vez de
despedidos, a flexibilizacdo e modificabilidade para novos postos de trabalho véo
surgir cada vez com mais veeméncia. Com a reducdo dos trabalhadores agricolas e
dos operarios industriais, 0s postos de emprego que restam vao ser mais disputados,
e tais postos de trabalho terdo que ser conquistados pelos trabalhadores preparados e
diferenciados em termos cognitivos (FONSECA, 1998, p. 307).

Nesse modelo econémico, o aprender a aprender traduz-se na ocupagdo de postos de
trabalho, a partir da competicéo, para que ndo ocorra o desemprego. O trabalhador que n&o se
encaixa no chamado perfil empresarial € desligado, descartado. Para sobreviver, muitos
trabalhadores se submetem a esse modelo escravagista, excludente, do modo de producéo,
famigerado, do lucro pelo lucro. Ocorre o arroxo salarial, o trabalhador sofre presséo para
bater as metas definidas pelo patrdo, seus direitos s&o0 negados e um processo de
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desumanizacdo € colocado em préatica. A formacdo do aprender a aprender traduzido no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, reconfigura a relacdo do empresério e do
trabalhador:

O “aprender a aprender” aparece assim COMO uma arma na competicdo por postos de
trabalho, na luta contra o desemprego. O “aprender a aprender” aparece assim na sua
forma mais crua, mostrando seu verdadeiro ndcleo fundamental: trata-se de um lema
que sintetiza uma concepgdo educacional voltada para a formagédo, nos individuos,
da disposicdo para uma constante e infalivel adaptacdo a sociedade regida pelo
capital (DUARTE, 2008, p. 11).

A Pedagogia das competéncias, que tem como ponto de partida o aprender a
aprender como pratica pedagogica, com a finalidade de treinar o trabalhador para que o
mesmo compreenda a sua fungdo e ocupe 0s novos postos de trabalho, reconfigura a viséo que
no interior da escola deve ser disseminada, para que haja a compreensdo das condi¢des que
envolvem o desempregado: “Trata-se de preparar os individuos, formando neles as
competéncias necessarias a condicdo de desempregado, deficiente, mée solteira etc.”
(DUARTE, 2008, p. 12). Os professores, nesse modelo, precisam diagnosticar a realidade dos
alunos para saberem quais competéncias serdo ministradas, em funcdo das exigéncias sociais
imperativas e impostas pelo mercado de trabalho.

As reformas do Ensino Médio centralizam-se nas juventudes e seus respectivos
projetos de vida; nos modelos de gestdo; no planejamento escolar; nas préaticas escolares e nas
praticas curriculares. A flexibilizacdo no campo educacional, com as reformas que vem
ocorrendo, ndo é uma acdo somente para a educacdo, mas, € uma agdo orquestrada para uma
flexibilizacdo geral do sistema produtivo.

As reformas no Ensino Médio, transcorrem também, pelas reformas que ocorrem no
mundo, sobretudo, na Ameérica Latina. A negacdo de liberdade, direito e justica estdo
relacionados com as politicas publicas. A ideia de uma educacdo promotora da equidade
social, se fragiliza pela flagrante desigualdade étnica, econémica e social dos alunos mais
pobres. Os alunos com condicdo social favoravel, podem estudar nas escolas privadas, ja 0s
pobres, ficam a margem, ou seja, seus direitos fundamentais sdo negados. A forte presenca de
um individualismo mercadoldgico, desumaniza 0 homem, tornando-o objeto consequéncia do
capital (MIRANDA; LAMFRI, 2017).

Os impactos para a educacdo e para as outras esferas da vida humana provocados

pela crise estrutural do capital serdo perceptiveis. O que esta em jogo € a formacdo de um
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trabalhador flexivel, de uma mdo de obra barata, de um trabalhador multiuso. Essa
flexibilizacdo causa uma exploracdo acelerada pelas condi¢bes que o trabalhador relne.
Formar trabalhadores com essa flexibilidade é preparar as pessoas para essas transformacdes
provocadas pelo sistema produtivo. E um equivoco achar que a Educacdo tirara os pobres da
pobreza. E a Educacdo que deve ser tirada da pobreza. Isso significa que a sociedade deve ser
repensada para além do capital (MESZAROS, 2008).
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordar a reforma do Ensino Médio é um tema muito caro para a sociedade brasileira,
pois € momento de r-existéncia, ou seja, de repensarmos um projeto de nacdo que temos e que
queremos para reconstruir o projeto de educacdo publica para o Brasil. O chamado “novo
ensino médio”, que se efetivou no pais a partir da Medida Proviséria 746/2016 e que depois se
transformou na Lei 13.415/2017 no governo de Michael Temer, aumentou as desigualdades
sociais no Brasil. A pergunta central nessa pesquisa foi: como ocorreu a reforma do ensino
Médio no contexto do Plano Nacional (PNE)?

Hoje, se observa a partir dos resultados apresentados na pesquisa que a reforma é, de
fato, uma tragédia para a classe trabalhadora do Brasil. Nega-se o conhecimento e implementa-
se 0 curso técnico para a formacdo da méo de obra. O novo ensino médio parte de um fato real:
0s jovens sdo a grande maioria quando se trata de ndo dar prosseguimento aos estudos
universitarios, técnicos e também ndo se colocam no mundo do trabalho. Se convencionou
chamar essa geracdo de “nem, nem”. Essa expressdo é elitista e reveladora, também, de uma
questdo social. A partir desse discurso elitista, criou-se uma pseudo causa dessa realidade.

Notadamente, a pobreza, as condi¢bes de trabalho e estrutura sdo variantes que
determinam essa condicdo. A ideia do desencanto é de maneira propositiva internalizada pela
comunidade escolar, ou seja, a culpa é da escola que existe. Essa é a visdo de quem organiza a
politica publica. O foco principal da reforma do Ensino Médio no Brasil € o curriculo, embora,
existem outras reformas, mas, ndo tem relacdo com as contradigdes efetivamente apontadas
nessa pesquisa. Criou-se um imaginario de que a escola é a culpada e que a reforma colocada
em marchar tem a funcédo de redimir os erros cometidos pelos profissionais da educacao.

A reforma do Ensino Médio ndo tem a finalidade de expandir a rede fisica das escolas
brasileiras, o salario dos profissionais da educacdo, as condi¢Ges de trabalho, a formagéo
docente etc. Ndo tem o objetivo de melhorar a permanéncia dos alunos na escola. O anuncio da
interdisciplinaridade em detrimento dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade é uma farsa. A supressdao das disciplinas pela interdisciplinaridade é um
epistemicidio. A escola e o curriculo que existe sdo os culpados (um fato social real, uma falsa
causa e duas promessas). Liberdade de escola de escolha. (promessa liberal) e o Ensino Médio
proposto qualificara o aluno para ter um bom emprego.

O resultado da reforma é o esvaziamento do curriculo, ou seja, 0s conhecimentos

produzidos historicamente pela humanidade e o barateamento da escola para os mais pobres.
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Ele tira a escola para 0os que mais precisam da escola. Para a rede privada, quase nada de
escolha. Mas, a liberdade de escolha é para a escola publica. A maior variedade de itineréario
formativo depende de qual é a estrutura da escola. E o caso do Para. O nivel socioeconémico
determina os itinerarios. Os estudantes mais vulneraveis nao se sustentam. O Projeto de vida,
empreendedorismo resiliéncia, empatica sdo estruturas para se tirar o conhecimento de sena. O
Acesso, permanéncia e qualidade da formacdo. A qualificacdo profissional no brasil € o curso
técnico desenvolvido nas redes estaduais e federais, ndo sdo para todos, ndo € universal.

A LDB 5692/71 ja preconizava a qualificacao profissional. Seria uma formacéo barata
e de custo baixo. Essa realidade revela a abertura para a privatizacdo da educacdo. Esta
evidente que a reforma do Ensino Médio no Brasil decorre do modelo de sociedade, ou seja,
disputa de padréo de sociedade. Barateamento da escola é uma etapa do desmonte, a partir, da
Lei 13.415/2017 que preconiza a profissionalizacdo do Ensino Médio. Neoliberalismo
implementa a I6gica da concorréncia no Estado.

Ocorreu um retrocesso, sobretudo, a partir dos avangos conquistados pela sociedade
brasileira, através do Plano Nacional de Educacdo (2001-2010 e 2014-2024). A reforma do
Ensino Médio é processual, contendo a participacdo de interesses empresariais privados,
garantindo a arquitetura da reforma, sob a égide do governo brasileiro. Outras pesquisas podem
ser realizadas a partir dessa tematica, principalmente, para a questdo da formacéo profissional e
a insercdo ao ensino superior, para a questdo do curriculo que é ministrado nas escolas

brasileiras.
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